
 

 

 

 



 

 

Аннотация к адаптированной образовательной программе  

для детей с тяжелыми нарушениями речи. 

  

     Данная Программа представляет коррекционно-развивающую систему, 

обеспечивающую полноценное овладение фонетическим строем русского языка, 

интенсивное развитие фонематического восприятия, лексико- грамматических 

категорий языка, развитие связной речи, что обуславливает формирование 

коммуникативных способностей, речевого и общего психического развития 

ребёнка дошкольного возраста с речевой патологией, как основы успешного 

овладения чтением и письмом в дальнейшем при обучении в массовой школе, а так 

же его социализации. 

     Программа обеспечивает функцию доступности образования для каждого 

ребенка вне зависимости от его особенностей. Она обеспечивает становление и 

социализацию личности ребенка и ориентирует педагога на его индивидуальные 

особенности, что соответствует современным научным концепциям дошкольного 

воспитания о признании самоценности дошкольного периода детства. 

     Программа построена на позициях гуманно-личностного отношения к ребенку 

и направлена на реализацию его потребностей, исходя из индивидуальных 

особенностей. 

     Программа составлена с учетом примерной основной образовательной 

программы дошкольного образования составленной на основе программы «От 

рождения до школы» и примерной адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования детей с тяжелыми нарушениями речи Н.В. 

Нищевой. 

     Программа предназначена для коррекционно-развивающего обучения и 

воспитания детей 5 – 7 лет с тяжелыми нарушениями речи. 

Цель Программы – формирование полноценной фонетической системы языка, 

развитие фонематического восприятия и навыков первоначального звукового 

анализа и синтеза, автоматизирование слухопроизносительных умений и навыков 

в различных ситуациях, развитие связной речи, способствование развитию 

личности ребёнка, эффективному усвоению ими содержания образования. 

     В процессе коррекционного обучения детей решаются следующие задачи: 

• создавать условия для усвоения ООП ДОУ для детей с ОВЗ; 

• Разрабатывать индивидуальные образовательные направления для детей с 

ОВЗ на основе углубленной педагогической и диагностики; 

• обеспечивать эффективность процессов коррекции и социализации детей с 

ОВЗ в системе образования; 

• способствовать овладению воспитанниками практическими нормами речи: 

правильным произношением всех звуков родного языка в соответствии 

с возрастными возможностями, умение различать звуки по артикуляционным и 

акустическим признакам, самостоятельное выполнение звукового анализа и 

синтеза слов разной слоговой структуры; воспитывать артикуляционные навыки, 

звукопроизношения и развитие слухового восприятия; 

• организовать эффективные условия, обеспечивающие механизм 

компенсации речевого недоразвития у детей; способствующих развитию личности 

ребёнка, эффективному усвоению ими содержания образования, как социализация 



ребенка: применять слова всех частей речи, использовать фразы различной 

конструкции, самостоятельно рассказывать, выражать свои мысли; 

• формировать компоненты устной речи у детей с тяжёлыми нарушениями 

речи (лексической стороны, грамматического строя речи, произносительной 

стороны речи, связной речи - диалогической и монологической форм) в различных 

формах и видах детской деятельности через включение родителей в коррекционно-

образовательный процесс и взаимодействие специалистов ДОУ (учителя-логопеда, 

воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по физическому 

воспитанию); 

• формировать навыки учебной деятельности; 

• осуществлять преемственность в работе с родителями воспитанников, 

сотрудниками ДОУ. 

     В содержании Программы предлагается система взаимодействия педагогов, 

специалистов и воспитателей. Эта система координирует деятельность всех 

специалистов. 

    В Программе подробно описаны особенности организации педагогического 

процесса в работе с детьми с ТНР, а также их социализации с учетом их 

индивидуальных особенностей и характера заболевания. 

    Педагогическая направленность работы предполагает развитие игровой, 

мыслительной деятельности, развитие речи и расширение знаний об общей картине 

мира, освоение определенных знаний и умений с ориентиром на возрастные 

особенности детей. 

    Программа раскрывает возможные формы работы с семьей в условиях 

дошкольного образования. Роль семьи заключается в системной и 

целенаправленной помощи ребенку, взаимодействии ее со всеми участниками 

педагогического процесса. 

    Программа предполагает развитие познавательной и образовательной 

деятельности детей с ОВЗ, результаты которой исследуются на основе 

мониторинга. 

    Для реализации Программы предполагается наличие условий обучения детей с 

ОВЗ в условиях группы компенсирующей направленности. 
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I.Целевой раздел 

 

1. Пояснительная записка  

1.1. Введение  

 

Образовательная программа дошкольного образования, адаптированная для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (с фонетико-

фонетическими нарушениями речи, с тяжелыми нарушениями речи, с задержкой 

психического развития) МАДОУ Башкирский детский сад №15 «Гузель» МР 

Мелеузовский район РБ разработана в соответствии (далее – Программа) с: 

-Федеральным законом от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 

-Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (Утвержден приказом Министерства образования и науки 

Российской Федерации от 17 октября 2013 года №1155); 

- «Порядком организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам – образовательным программам 

дошкольного образования» (приказ Министерства образования и науки РФ от 30 

августа 2013 года №1014);  

- Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и 

организации режима работы дошкольных образовательных организаций» 

(Утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача 

Российской от 15 мая 2013 года №26 «Об утверждении САНПИН» 2.4.3049-13).  

Образовательная программа дошкольного образования, адаптированная для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (с фонетико-

фонетическими нарушениями речи, с тяжелыми нарушениями речи, с 

задержкой психического развития) логопедической группы № 7 

компенсирующей направленности МАДОУ Башкирский детский сад №15 

«Гузель» МР Мелеузовский район РБ разработана с учётом следующих 

программ: ПРИМЕРНАЯ ОСНОВНАЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ПРОГРАММА 

ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ / Под 

редакцией Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой. 

Издание 3-е, исправленное и дополненное. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2015. 

- Д ы б и н а О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: 

Старшая группа (5-6 лет). Издательство Мозаика-Синтез, 2016. 

- Д ы б и н а О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: 

Подготовительная к школе группа (6-7 лет). Издательство Мозаика-Синтез, 2016. 

- Помораева И.А., Позина В.А. Формирование элементарных математических 

представлений. Старшая группа (5-6 лет). МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2016. 

-Помораева И.А., Позина В.А. Формирование элементарных математических 

представлений. Подготовительная к школе группа (6-7 лет). МОЗАИКА-СИНТЕЗ 

Москва, 2016. 

- Гербова В. В. Занятия по развитию речи в старшей группе детского сада. Планы 

занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2011. 

- Гербова В.В. Занятия по развитию речи в подготовительной к школе группе 

детского сада. Планы занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2014. 

-Ушакова О.С. Развитие речи детей 5-7 лет. 3-е изд., доп. - М.: 2017. 

- Комарова Т.С. Занятия по изобразительной деятельности в старшей группе 

детского сада. Конспекты занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2012. 



-Комарова Т.С. Занятия по изобразительной деятельности в подготовительной к 

школе группе детского сада. Конспекты занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 

2015. 

- Методическое пособие по художественно – творческой деятельности 

дошкольников от 2 до 7 лет «Ильгам», Ф.Г.Азнабаева, Сибай, 1999. 

При разработке программы учитывались современные достижения 

логопедической науки и практики, специальной детской психологии, специальной 

педагогики, отражающие представления о структуре речевого нарушения, 

особенностях развития детей с нарушениями речи, онтогенезе речи, а также о 

специфике оказания коррекционной помощи детям дошкольного возраста. 

В основе программы лежат следующие образовательные программы, 

пособия, методические разработки: 

 

1) «Программа коррекционного обучения и воспитания детей с ОНР 7-го 

года жизни» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина) М.: 1993; 

2) «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, 

звукового анализа и синтеза у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В. 

Чиркина) М.: 1993; 

3) Н. В. Нищева "Примерная адаптированная программа коррекционно-

развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для 

детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 

лет" СПб.: 2014 

4) Н. В. Нищева Программа коррекционно-развивающей работы в 

логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи 

(с 4 до 7 лет) СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016. — 

240 с. 

5) О.С. Гомзяк. Организация логопедической работы с детьми 5-7 лет с ОНР 3 

уровень речевого развития/ О.С. Гомзяк. - М.: Изд. ГНОМ, 2014. - 128 с. 

6) О.С. Гомзяк. Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных занятий 

1,2,3 период обучения в подготовительной логогруппе / О.С. Гомзяк.- М.: Изд. 

ГНОМ и Д, 2010 

7) Смирнова Л.Н., Овчинников С.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 

6-7 лет с ОНР. -М.: «Мозаика Синтез»,2007г. 

 Программа разработана для детей старшего и подготовительного дошкольного 

возраста (5-7 лет) с общим недоразвитием речи (ОНР, ФФНР) рабочей группой в 

составе: заведующий А.М. Байсарова, старший воспитатель Н.З. Аминева, учитель-

логопед И.Х. Садыкова, воспитатели Л.И. Кулдавлетова, А.Г. Сагитова, медсестра 

М.Т. Мурсалимова. 

Программа определяет содержание работы, условия и формы коррекционно-

педагогической помощи детям старшего дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи.  

Программа обеспечивает образовательную деятельность в группах 

компенсирующей направленности для детей 5-7 лет с ОНР  

(общим недоразвитием речи I, II, III, IVуровня), ФНР (фонетическое недоразвитие 

речи), ФФНР (фонетико-фонематическое недоразвитие речи), с учетом 

особенностей их психофизического развития и индивидуальных возможностей, 

работу по коррекции нарушений развития и социальную адаптацию 

воспитанников. 



Также, программа коррекционной работы в группах компенсирующей 

направленности, направлена на создание системы комплексной подготовки детей к 

обучению в школе.  

 

1.2 Цели и задачи образовательной программы дошкольного образования  

 

Целью данной Программы является построение системы работы в группах 

компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР 

I, II, III, IV ур.), ФФНР, ФНР, в возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей полную 

интеграцию действий всех специалистов дошкольной образовательной 

организации и родителей дошкольников. Комплексность педагогического 

воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития 

детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития, развития 

физических, духовно-нравственных, интеллектуальных и художественно-

эстетических качеств дошкольников.  

Программа построена на принципе гуманно-личностного отношения к ребенку и  

позволяет обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование 

базовых основ культуры личности детей, всестороннее развитие интеллектуально-

волевых качеств, дает возможность сформировать у детей все психические 

процессы.  

Одной из основных задач Программы является овладение детьми самостоятельной, 

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, 

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 

психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность 

со следующей ступенью системы общего образования.  

Главная цель Программы заключается в реализации общеобразовательных задач  

дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и 

психического развития детей с общим недоразвитием речи, то есть одним из 

основных принципов Программы является принцип природосообразности.  

 

 

Цель и задачи деятельности ДОУ по реализации Адаптированной основной 

образовательной программы МАДОУ Башкирский детский сад №15 «Гузель» МР 

Мелеузовский район для детей 5-7 лет с общим недоразвитием речи (ОНР, ФФНР, 

ФНР) определяются ФГОС дошкольного образования, Уставом ДОУ, 

реализуемыми комплексными программами, приоритетного направления 

деятельности ДОУ - оказание квалифицированной психолого-педагогической 

помощи детям  с общим недоразвитием речи, обеспечение равных стартовых 

возможностей для успешного обучения выпускников ДОУ в школе.  

  

 

ЦЕЛЬ реализации АООП ДО В СООТВЕТСТВИИ С ФГОС ДОШКОЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ:  

• развитие личности детей дошкольного возраста с ограниченными 

возможностями здоровья в различных видах общения и деятельности с 

учетом их возрастных, индивидуальных психологических и 

физиологических особенностей.  

 

 



Основные задачи коррекционно-развивающего 

 обучения детей с ОНР 

1) развитие понимания речи и лексико-грамматических средств языка; 

2) развитие произносительной стороны речи;  

3) совершенствование самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.  

 

  

ПРОГРАММА НАПРАВЛЕНА на:  

- создание условий сохранения и укрепления здоровья детей дошкольного возраста, 

разностороннего развития детей с учётом их возрастных и индивидуальных 

особенностей по основным направлениям – физическому, социально-личностному, 

познавательному, речевому и художественно-эстетическому; 

- своевременное выявление и преодоление недостатков в развитии, обеспечение  

квалифицированной коррекции недостатков в развитии детей с ограниченными  

возможностями здоровья, формирование полноценного базиса для обучения в 

общеобразовательной школе;  

- создание развивающей коррекционной образовательной среды, которая  

представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей с  

ограниченными возможностями здоровья.  

 

 ДОСТИЖЕНИЕ ПОСТАВЛЕННОЙ ЦЕЛИ ПРЕДУСМАТРИВАЕТ РЕШЕНИЕ  

СЛЕДУЮЩИХ ЗАДАЧ:  

1. Охрана и укрепление физического и психического здоровья детей с  

ограниченными возможностями здоровья, в том числе их эмоционального 

благополучия. 

2. Обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка 

в  

период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, 

социального статуса, психофизиологических и ограниченных возможностей 

здоровья.  

3.Обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования,  

реализуемых в рамках образовательных программ различных уровней (далее -  

преемственность основных образовательных программ дошкольного и начального 

общего образования).  

4. Создание благоприятных условий развития детей с ограниченными  

возможностями здоровья в соответствии с их возрастными и индивидуальными  

особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала 

каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, 

взрослыми и миром.  

5.Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в 

обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества.  

6. Формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей 

здорового  

Образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, 

интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и 

ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности.  



7. Обеспечение вариативности и разнообразия содержания Программ и 

организационных форм дошкольного образования, возможности формирования 

Программ различной направленности с учетом образовательных потребностей, 

способностей и состояния здоровья детей с ограниченными возможностями 

здоровья.  

8.Формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, 

индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей с  

ограниченными возможностями здоровья.  

9.Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения  

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепления здоровья детей.  

 АООП ДО состоит из обязательной части и части, формируемой  

участниками образовательных отношений. Обязательная часть обеспечивает 

развитие детей во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях 

(социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-

эстетическое, физическое развитие), разработана с учётом образовательной 

программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией 

Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой 

 В группах компенсирующей направленности для детей 5-7 лет с ОНР 

Образовательная область «Речевое развитие» программы дошкольного 

образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы  дополнена 

парциальной программой «Логопедической работы по преодолению общего 

недоразвития речи у детей,  а также «Программы дошкольных образовательных 

учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением речи» Филичева Т.Б., 

Туманова Т.В., Чиркина Г.В., «Воспитание и обучение детей дошкольного возраста 

с общим недоразвитием речи. Программно-методические рекомендации» 

Филичева Т.Б., Туманова Т.В., Чиркина Г.В. 

*Часть, формируемая участниками образовательных отношений,  

ориентирована на образовательные потребности, интересы и мотивы детей, 

членов их семей и педагогов, специфику национальных, социокультурных и иных 

условий, в которых осуществляется образовательная деятельность; разработана с 

учётом парциальных программ, методик, технологий. 

В тексте АООП ДО часть, формируемая участниками образовательных отношений, 

выделена курсивом.  

  Цели и задачи, связанные с видовым своеобразием МАДОУ Башкирский 

детский сад №15 «Гузель (далее – МАДОУ), наличием приоритетны направлений 

деятельности в соответствии с лицензией на образовательную деятельность, 

спецификой национальных, этнокультурных, демографических, климатических и 

иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность:  

Основными задачами МАДОУ являются:  

- охрана жизни и укрепление физического и психического здоровья воспитанников;  

-обеспечение познавательно-речевого, социально-личностного, художественно-

эстетического и физического развития воспитанников;  

-воспитание с учетом возрастных категорий воспитанников гражданственности, 

уважения к правам и свободам человека, любви к окружающей природе, Родине, 

семье;  

-осуществление необходимой коррекции недостатков в речевом развитии 

воспитанников;  



-взаимодействие с семьями воспитанников для обеспечения полноценного 

развития детей;  

-оказание консультативной и методической помощи родителям (законным 

представителям) по вопросам воспитания, обучения и развития детей.  

 

1.3 Принципы и подходы к реализации адаптированной основной 

образовательной программы 

 

 Представляется целесообразным выделение нескольких групп принципов  

формирования программы:  

 ПРИНЦИПЫ, СФОРМУЛИРОВАННЫЕ НА ОСНОВЕ ТРЕБОВАНИЙ 

ФГОС:  

1. Поддержка разнообразия детства; сохранение уникальности и само ценности  

детства как важного этапа в общем развитии человека, само ценность детства - 

понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, 

без всяких условий;  

значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть 

период подготовки к следующему периоду.  

2. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых 

(родителей (законных представителей), педагогических и иных работников ДОУ) 

и детей.  

3. Уважение личности ребенка.  

4. Реализация программы в формах, специфических для детей данной возрастной  

группы, прежде всего в форме игры, познавательной и исследовательской 

деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-

эстетическое развитие. 

 

 ОСНОВНЫЕ ПРИНЦИПЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ:  

1. Полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего  

и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития.  

2.Построение образовательной деятельности на основе индивидуальных  

особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в 

выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (далее 

- индивидуализация дошкольного образования).  

3.Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным  

участником (субъектом) образовательных отношений.  

4.Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности.  

5. Сотрудничество ДОУ с семьей.  

6.Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и  

государства.  

7.Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в 

различных видах деятельности.  

8.Возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий,  

требований, методов возрасту и особенностям развития).  

9.Учет этнокультурной ситуации развития детей.  

 

Кроме того, при разработке Программы учитывались принципы и подходы её  

формирования, определённые главной целью комплексных программ:  



 для детей с ОНР - построение системы коррекционно-развивающей работы в 

логопедических группах для детей с общим недоразвитием речи, 

предусматривающей полное взаимодействие и преемственность действий всех 

специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей 

дошкольников. Комплексность педагогического воздействия направлена на 

выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их 

всестороннее гармоничное развитие;  

  

 При планировании конкретного содержания коррекционной, 

оздоровительной и педагогической работы в каждой возрастной группе 

специалисты и воспитатели учитывают:  

— принципы специального обучения и воспитания;  

— результаты обследования группы и каждого ребенка с целью разработки или  

корректировки планов коррекционно-развивающей и воспитательной-

образовательной работы;  

— задачи и содержание основных разделов образовательной программы.  

  

 Для успешной деятельности по реализации Программы, для достижения 

максимальной эффективности коррекционно-образовательной работы с детьми 

учитываются:  

- особенности психофизического развития и возможности детей;  

- уровня ОНР;  

- знания о здоровье воспитанников и микросоциальных условиях;  

- возраст ребенка, в котором он поступил в детский сад и предполагаемой 

длительности пребывания в данном учреждении;  

- синхронизирование процессов обучения, коррекции и воспитания, сделать их  

взаимодополняющими, обогащающими физическое, социально-личностное, 

интеллектуальное и художественно-эстетическое развитие детей;  

- осуществление необходимой квалифицированной коррекции недостатков в  

физическом и (или) психическом развитии и дошкольного образования детей с  

ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей 

психофизического развития и возможностей детей;  

- взаимодействие с семьями воспитанников для обеспечения полноценного 

развития  

детей;  

- оказание консультативной и методической помощи родителям (законным 

представителям) по вопросам воспитания, обучения и развития детей.  

  

Принципы построения коррекционной работы: 

• системный подход в реализации задач;  

• единство обследования и коррекции развития ребенка;  

• развивающий характер обучения с учетом сензитивных периодов развития;  

• целостность подходов к коррекции развития, сохранения и укрепления 

физического, психического, духовного здоровья;  

• интегрированность, взаимодополняемость всех компонентов коррекционно- 

педагогического процесса;  

• расширение пространства детства.  

Основой Программы является создание оптимальных условий для коррекционно-

развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с ОВЗ.  



Главная идея заключается в реализации общеобразовательных задач дошкольного 

образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического 

развития детей, то есть одним из основных принципов Программы является 

принцип природосообразности. Кроме того, Программа имеет в своей основе также 

принципы систематичности и взаимосвязи учебного материала, его конкретности 

и доступности, постепенности, концентрического наращивания информации в 

каждой из последующих возрастных групп по всем направлениям работы, что 

позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в 

конечном итоге обеспечивает поступательное развитие.  

  Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит 

учитель-логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют 

образовательную деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-

логопеда.  

 В работе по образовательной области «Познавательное развитие» 

участвуют воспитатели, педагог-психолог, учитель-логопед. При этом педагог-

психолог руководит работой по сенсорному развитию, развитию высших 

психических функций, становлению сознания, развитию воображения и 

творческой активности, совершенствованию эмоционально-волевой сферы, а 

воспитатели работают над развитием любознательности и познавательной 

мотивации, формированием познавательных действий, первичных представлений 

о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях 

объектов окружающего мира, о планете Земля как общем доме людей, об 

особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира. Учитель-логопед 

подключается к этой деятельности и помогает воспитателям выбрать адекватные 

методы и приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей 

каждого ребенка с ОНР и этапа коррекционной работы.  

 

 Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное 

развитие» выступают воспитатели и учитель-логопед при условии, что остальные 

специалисты и родители дошкольников подключаются к их работе. Решение задач 

этой области осуществляется в ходе непосредственно образовательной 

деятельности (НОД) 

В режимных моментах, в игровой деятельности детей, во взаимодействии с 

родителями.  

   В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» 

принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-логопед,  

берущий на себя часть работы по подготовке занятий логопедической ритмикой.  

 Работу в образовательной области «Физическое развитие»» осуществляют 

инструктор по физическому воспитанию при обязательном подключении всех 

остальных педагогов и родителей дошкольников. Таким образом, целостность 

Программы обеспечивается установлением связей между образовательными 

областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников.  

 В группе компенсирующей направленности ДОО коррекционное 

направление работы является приоритетным, так как целью его является 

выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги следят 

за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-

логопедом. Кроме того, все специалисты и родители дошкольников под 

руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-развивающей работой, 

участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов.  



 Воспитатели, музыкальный руководитель, инструктор по физическому 

воспитанию осуществляют все мероприятия, предусмотренные Программой, 

занимаются физическим, социально-коммуникативным, познавательным, 

речевым, художественно-эстетическим развитием детей. 

 

1.4 Значимые характеристики детей старшего дошкольного возраста с ОНР 

 Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи - это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), 

что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с 

различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о 

тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что 

интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его 

речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных 

отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.  

 Содержание Программы учитывает возрастные и индивидуальные 

особенности контингента детей, воспитывающихся МАДОУ Башкирский детский 

сад №15 «Гузель» МР Мелеузовский район РБ.  

В ДОУ функционирует 1 логопедическая группа: для детей 5-6 лет (старшая) и 6-

7 лет (подготовительная к школе логопедическая группа). В логопедическую 

группу зачисляются дети по заключению ПМПК.  

 

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития 

 (по Р.Е. Левиной) 

 Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в 

зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и 

небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и 

недифференцированны. Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, 

дедушка — де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой 

набор речевых элементов, сходных со словами (петух — уту, киска — тита), а 

также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки). В речи детей 

могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они недостаточно 

сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных 

значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти 

отсутствует. Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним 

названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, 

слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, 

с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед 

обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что 

имеет гладкую блестящую поверхность. Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР 

один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, например, 

паук — жук, таракан, пчела. (Левина Р. Е. Основы теории и практики логопедии. 

— М.: Просвещение, 1968.) 

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — 

дверь) или наоборот (кровать — спать). Небольшой словарный запас отражает 

непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, 

обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не используют. Они также не 

используют морфологические элементы для выражения грамматических значений. 

У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или 

неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить 



попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — открой). 

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, 

однако понимание речи вне ситуации ограничено. На первый план выступает 

лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не 

учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических 

изменений слова: единственное и множественное число существительных, 

прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., 

например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай 

карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное 

звучание (например, рамка — марка, деревья — деревня). Фразовая речь у детей 

первого уровня речевого развития почти полностью отсутствует. Лишь иногда 

наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту — 

папа уехал. Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у 

детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить 

состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный 

характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. 

Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции. Способность 

воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР ограничена. В их 

самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В 

отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-

двух слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и 

четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков (обычно это 

слова, часто употребляемые в речи). Звуковой анализ слова детям с ТНР 

недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.  

Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого недоразвития 

(Левина Р.Е. Основы теории и практики логопедии. — М.: Просвещение, 1968.) 

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных 

(преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно-

логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка 

предлоги и союзы в элементарных значениях. Пояснение слова иногда 

сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб 

— хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием 

сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не). В речи детей 

встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять 

слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки 

оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в 

именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы 

могут не согласовываться с существительными в числе и роде. Употребление 

существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как 

правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение 

имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола 

дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя 

елку иду). В речи детей встречаются взаимозамены единственного и 

множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов 

прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил). Средний 

род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. 

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и 



глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная 

грибы). Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или 

опускаются (собака живет на будке, я был елка). Союзами и частицами дети 

пользуются крайне редко. Обнаруживаются попытки найти нужную 

грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными 

(например, при составлении предложения по картинке: на…на…стала 

лето…лета…лето). Способами словообразования дети не владеют. У детей 

начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто 

рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в 

их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, 

неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они 

начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение 

неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного и 

множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода 

глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают 

ориентироваться не только на лексическое значение, но и на 

смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них 

отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения предлогов 

они различают только в хорошо знакомых ситуациях. Звукопроизношение у детей 

значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению 

звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная 

дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и 

неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков 

в детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С′], 

[З], [З′], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р′], [Т], [Т′], [Д], [Д′], [Г], [Г′]. Для детей 

характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные 

артикулируются неотчетливо. Между изолированным воспроизведением звуков и 

их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность 

звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и 

предложений. Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но 

звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой 

состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить 

двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза 

— вая). Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении 

звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. 

Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, 

последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано. При 

повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто 

обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения 

вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением 

согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда — 

вида. В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском звуков, 

допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. 

Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. 

Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит 

упрощение многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более 

часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые 

произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют 



всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клекивефь. Недостаточное 

усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и 

овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений 

слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть).  

 

Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития 

 (по Р.Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие 

качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. 

При использовании простых предлогов дети допускают большое количество 

ошибок и почти не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и 

неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, 

обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) 

или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы 

назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. 

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. 

Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их 

редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются 

избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто 

недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). Замены 

слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные 

преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно 

воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые 

свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные 

используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). 

Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения разных разрядов, 

простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, 

на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью 

предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, 

выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния. 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при 

выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это 

указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. У детей 

третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они 

допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых 

форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети 

почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при 

словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: 

смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); 

замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже 

окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — 

копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных 

женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных 

женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); 

неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он 

греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола , по стволу); неразличение вида 

глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в 



беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное 

согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо 

синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик 

рисуют). Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются 

трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется 

словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и 

префиксальный способы словообразования, причем образование слов является 

неправильным (садовник — садник). Изменение слов затруднено звуковыми 

смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный 

(смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]). В активной 

речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие 

затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении 

предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, 

часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих 

временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже 

весь снег растаял, как прошел месяц.). У большинства детей сохраняются 

недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что 

создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и 

синтезом. 

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении 

сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 

перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения 

проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по 

звукослоговой структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном 

хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, 

смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, 

недифференцированность грамматических форм. Возникают ошибки в понимании 

речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа 

существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений 

однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-

следственные, временные, пространственные отношения.  

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ФФНР, ФНР 

 Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение 

процессов формирования произношения у детей с различными речевыми 

расстройствами из-за дефектов восприятия и произношения фонем. Дети с ФФНР 

— это дети с ринолалией, дизартрией, дислалией акустико-фонематической 

иартикуляторно-фонематической формы. Без достаточной сформированности 

фонематического восприятия невозможно становление его высшей ступени — 

звукового анализа. Звуковой анализ — это операция мысленного разделения на 

составные элементы (фонемы) разных звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов 

и слов. У детей с сочетанием нарушения произношения и восприятия фонем 

отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и 

восприятия звуков, отличающихся акустико-артикуляционными признаками. 

Уровень развития фонематического слуха детей влияет на овладение звуковым 

анализом. Степень недоразвития фонематического восприятия может быть 

различна.  



В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько 

состояний:  

•  трудности в анализе нарушенных в произношении звуков;  

•  при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к 

разным фонетическим группам;  

•  невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове.  

Основные проявления, характеризующие ФФНР: 

• недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот 

же звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. Например, 

вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: «тюмка» вместо 

«сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»;  

 

•  замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. 

сложные звуки заменяются простыми. Например, группа свистящих и шипящих 

звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», «ш» заменяется 

на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», «фуба» вместо «шуба»;  

•  смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в 

различных словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, а 

в других заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. 

Например, ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» 

изолированно, но в речевых высказываниях вместо «столяр строгает доску» 

говорит «старял стлагает дошку»;  

• другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, 

боковой и т.д.  

 При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР 

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением 

согласных. Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает 

на низкий уровень развития фонематического восприятия. Несформированность 

фонематического восприятия выражается в:  

• нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи;  

• неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза;  

• затруднениях при анализе звукового состава речи.  

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение высших 

психических процессов:  

• внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и 

иссякающим, а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда 

ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию 

переключиться на другой;  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Норма  Патология  

Фразовая речь  

Дети пользуются как простыми, так и 

распространенными предложениями; 

употребляют в речи как 

сложносочиненные, так и 

сложноподчиненные предложения 

объемом до 10 слов.  

1-й уровень — фразовая речь 

отсутствует, ребенок пользуется 

жестами, мимикой, отдельными 

лепетными словами и многозначными 

эквивалентами (звукокомплексами, 

звукоподражаниями).  

2-й уровень — появляется простая фраза 

из 2-3 слов; наряду с жестами и 

лепетными словами ребенок пользуется 

простыми конструкциями предложений, 

но высказывания его бедны, в основном 

это перечисление воспринимаемых 

предметов и действий. 

3-й уровень — имеется развернутая 

фразовая речь с элементами лексико-

грамматического и фонетико -

фонематического недоразвития; в 

активной речи ребенок пользуется в 

основном простыми предложениями; 

затрудняется или не умеет 

распространять простые предложения и 

строить сложные.  

Словарный запас  

Объем активного словаря в речи детей 

возрастает до 3000 слов, появляются 

собирательные существительные 

(посуда, одежда, мебель и т.д.). Чаще 

используются прилагательные для 

обозначения признаков и качеств 

предметов, для отражения временных 

пространственных отношений, начинают 

появляться притяжательные 

прилагательные (лисий хвост, заячья 

избушка и т.д.), шире используются 

наречия и личные местоимения, сложные 

предлоги (из-под, из-за, около и др.). Дети 

свободно владеют функцией 

словообразования:образуют 

существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами, 

однокоренные слова различных 

категорий (плавать, пловец, пловчиха, 

плавучий), относительные 

прилагательные от существительных 

(дерево — деревянный, снег — снежный) 

1-й уровень — словарный запас резко 

отстает от нормы; в основном это 

предметный обиходный словарь, 

глагольный почти отсутствует; 

характерны лексические замены.  

2-й уровень — словарный запас 

значительно отстает от нормы; ребенок 

не знает названия основных цветов, 

форм, размеров, частей предметов; 

особенно ограничен словарь действий и 

признаков; отсутствует навык 

словообразования и словотворчества.  

3-й уровень — словарный запас 

значительно возрастает, ребенок 

пользуется всеми частями речи, однако 

при этом заметно преобладание 

существительных и глаголов, 

недостаточно прилагательных (особенно 

относительных), наречий; предлоги, даже 

простые, употребляет с ошибками; 

характерно неточное употребление 

глаголов, замена названий частей 



и т.д. В этом возрасте ярко проявляется 

феномен словотворчества. 

предметов названиями целых предметов; 

страдает навык словообразования и 

словотворчества. 

Грамматический строй речи  

К пяти годам дети усваивают основные 

формы согласования 

слов:прилагательных с 

существительными в роде, числе и 

падеже, существительных с 

числительными; постигают в основных 

чертах типы склонений и спряжений; 

активно овладевают функцией 

словоизменения: имен существительных 

по числам, глаголов прошедшего времени 

по числам и родам, глаголов настоящего 

времени по числам и лицам; адекватно 

употребляют предлоги в речи. Однако 

рост активного словаря, употребление 

предложений более сложной структуры 

часто являются одной из причин 

увеличения грамматических ошибок, 

таких как неправильное образование 

формы родительного падежа 

множественного числа некоторых 

существительных, неправильное 

согласование глаголов с 

существительными, нарушения в 

структуре предложений и т.д 

1-й уровень — фразы нет; ребенок 

пользуется корневыми словами, 

лишенными флексий.  

2-й уровень — грамматический строй 

речи не сформирован, попытки 

словоизменения чаще всего неудачны; 

имеются грубые ошибки: смешение 

падежных форм, употребление 

существительных в именительном 

падеже, а глаголов в инфинитиве, 

отсутствие согласований (имен 

прилагательных с именами 

существительными, имен числительных 

с именами существительными); ошибки 

в согласовании сказуемого с 

подлежащим; пропуск предлогов или 

замена сложных предлогов на простые; 

ошибки в употреблении форм числа, 

рода глаголов, в изменении имен 

существительных по числам.  

3-й уровень— ребенок правильно 

употребляет простые грамматические 

формы, но допускает специфические 

ошибки: неправильное согласование 

имен прилагательных с именами 

существительными в роде, числе, 

падеже; имен числительных с 

именамисуществительными; пропуски и 

замены предлогов; ошибки в ударениях и 

падежных окончаниях.  

Звукопроизношения  

У большинства детей к пяти годам 

заканчивается процесс овладения 

звуками; речь в целом чистая и 

отчетливая; возрастает инте-рес к 

звуковому оформлению слов, к поиску 

рифм.  

1-й уровень — резко искажено звуковое 

оформление лепетных слов, характерны 

фонетическая неопределенность и 

диффузность; диффузный характер 

звукопроизношения обусловлен 

неустойчивой артикуляцией и низкими 

возможностями их слухового 

распознавания.  

2-й уровень — звукопроизношение 

значительно отстает от нормы:характерно 

наличие многочисленных искажений, 

замен и смешений; нарушено 

произношение мягких и твердых звуков, 

звонких и глухих, шипящих, свистящих, 



аффрикат; проявляется диссоциация 

между произнесением изолированного 

звука и употреблением его в спонтанной 

речи.  

3-й уровень — произносительные 

возможности детей улучшаются, но по-

прежнему могут оставаться все виды 

нарушений (чаще всего свистящий и 

шипящий сигматизмы, ротацизм, 

ламбдацизм, дефекты озвончения); 

характерны нестойкие замены, когда звук 

в разных словах произносится по-

разному, и замены групп звуков более 

простыми по артикуляции. 

Фонематическое восприятие  

У детей пятилетнего возраста достаточно 

хорошо развит фонематический слух; они 

дифференцируют слова, отличающиеся 

друг от друга одним звуком (звонким — 

глухим: коза — коса', твердым — мягким: 

поток — потек); могут установить 

наличие заданного звука в слове, 

выделить первый и последний звуки в 

слове, подбирать слова на заданный звук; 

дети могут точно воспроизводить 

различные интонации, выдерживать 

паузы, различать повышение и 

понижение громкости голоса, ускорение 

и замедление темпа речи. Необходимо 

помнить, что более высокие формы 

анализа и синтеза слов самостоятельно, 

без специального обучения не 

развиваются. 

1-й уровень — фонематическое развитие 

находится в зачаточном состоянии; 

фонематический слух грубо нарушен: 

ребенок не может отличить слова, 

сходные по звучанию, но разные по 

смыслу; задания по звуковому анализу 

ребенку непонятны.  

2-й уровень — выраженная 

недостаточность фонематического 

восприятия: ребенок не определяет 

позицию звука в слове, не может выбрать 

картинки с заданным звуком, не 

выделяет звук из ряда других; к 

звуковому анализу и синтезу не готов.  

3-й уровень — по-прежнему 

недостаточно развиты фонематический 

слух и фонематическое восприятие; 

готовность к звуковому анализу и 

синтезу самостоятельно не формируется.  

Связная речь  

К пяти годам дети могут пересказать 

знакомую сказку, выразительно читать 

стихотворения, пересказывают только 

что прочитанные дважды короткие 

тексты. Дети способны рассказать о 

виденном или услышанном довольно 

подробно и последовательно, могут 

объяснить причину и следствие, 

составить рассказ по картинке, отличить 

сказку от рассказа; дети более активно 

участвуют в беседе или разговоре: спорят, 

рассуждают, довольно мотивированно 

отстаивают свое мнение, убеждают 

товарищей. 

1-й уровень — отсутствие 

общеупотребительной речи;  

2-й уровень — начатки 

общеупотребительной речи;  

3-й уровень — развернутая фразовая 

речь с элементами лексико-

грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития 



•  объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку 

понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный 

материал;  

• отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 

преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в 

понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания 

мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие 

чего может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д.  

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети с 

ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом:  

• поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения; могут 

возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на занятиях 

дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в течение 

длительного времени;  

• возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно — двух-

, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного 

выполнения; 

• в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера.  

В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи (ФНР) не 

имеют нарушений фонематического слуха и восприятия.  

ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и 

фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может 

наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. 

Как правило, такие нарушения звукопроизношения связаны с нарушением 

артикуляционной моторики или ее недостаточной сформированностью.  Ребенок 

не может правильно выполнять движения органами артикуляции, особенно 

языком, в результате чего звук искажается. (Моторное нарушение речи).  

Такие расстройства могут проявляться:  

• в отсутствии (пропуске) звука – акета вместо ракета в искажениях – 

горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д.  

Чаще всего нарушаются:  

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц  

2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ  

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары)  

4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары)  

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного 

звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не 

требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



УСТНАЯ РЕЧЬ ДЕТЕЙ 6-ГО ГОДА ЖИЗНИ 

В НОРМЕ И ПРИ НАРУШЕНИИ РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ 

Устная речь детей 7-го года жизни 

в норме и при нарушении речевого развития 

Норма Патология* 

Фразовая речь 

Активная речь детей 

достаточно развита: 

высказывания точны, 

логически последовательны, 

завершены; фразы развернуты; 

объем предложений 

произвольно варьируется от 10 

и более слов. 

Дети пользуются всеми 

типами синтаксических 

конструкций для выражения 

причинно-следственных 

связей, временных отношений, 

сопоставлений, сравнений и 

т.д. В сложносочиненных 

предложениях используют 

соединительные, 

противительные и разде-

лительные союзы, иногда 

включают причастные и 

деепричастные обороты. 

1-я подгруппа. Дети достаточно свободно владеют 

фразовой речью: адекватно отвечают на вопросы, 

могут построить высказывание в пределах близкой 

темы, при этом доминируют элементы 

ситуативности. В активной речи дети пользуются в 

основном простыми предложениями, состоящими 

из подлежащего, сказуемого и дополнения; в 

распространении простых предложений 

затрудняются. Испытывают затруднения и в 

использовании сложных предложений. Структура 

сложносочиненных предложений упрощена, часто 

пропускаются члены предложения; редко 

используются разделительные и противительные 

союзы. Не всегда правильно строятся 

сложноподчиненные предложения. Детьми не 

усвоены подчинительные союзы, поэтому в их речи 

отсутствуют условные, уступительные, 

определительные предложения.  

2-я подгруппа. Дети этой подгруппы в сравнении с 

первой имеют более ограниченный опыт речевой 

деятельности и низкий уровень 

автоматизированности речевых навыков, что 

обусловлено недостаточностью овладения 

языковыми средствами.  

В самостоятельной речи они нуждаются в 

смысловых опорах и помощи взрослых. Их 

высказывания чаще носят фрагментарный характер; 

отмечаются нарушения модели предложений: 

инверсии, пропуск главных и второстепенных 

членов предложения. Опускаются, заменяются, 

неправильно употребляются союзы и сложные 

слова.  

Понимание речи 

Дети различают изменения 

значений слов, вносимых 

морфами — флексиями, 

приставками, суффиксами. 

Адекватно понимают 

многозначность слов, 

переносное значение метафор, 

образные фразеологические и 

сравнительные обороты, 

1-я подгруппа. У детей уровень понимания 

обращенной к ним речи приближается к норме 

(расчлененный уровень). Дети умеют вслушиваться 

в речь логопеда, различать задания, обращения к 

одному и нескольким лицам. Понимают вопросы 

косвенных падежей {кто? что? куда? откуда? где? 

чем? с кем? без чего? и др.) и адекватно реагируют 

на них. Могут выполнять 4-, 5-ступенчатые 

словесные инструкции. Различают слова, близкие по 



различные оттенки слов с 

суффиксами субъективной 

оценки: юмор, сочувствие, 

пренебрежение и т.д. Готовы 

действовать по словесной 

инструкции: правильно ее 

понимают, запоминают 

порядок действий и 

выполняют их. Последнее 

является важнейшим условием 

успешного школьного 

обучения. Умеют 

ориентироваться в речевой 

ситуации и соответствующий 

стиль коммуникации. 

Понимают и воспринимают 

учебную задачу, осознают 

цель, осмысливают условия и 

средства ее достижения. Более 

обостренно реагируют на 

эмоциональный тон речи и 

сопутствующую экспрессию, 

чем на смысловое содержание. 

звучанию, воспринимают изменения значений, 

которые вносятся отдельными частями слова — 

флексиями, приставками, суффиксами.  

Однако метафоры и сравнения, переносное значение 

слов для их понимания недоступны.  

2-я подгруппа. У детей понимание обращенной к 

ним речи находится на предикативном уровне. Они 

недостаточно различают изменения значений, 

обусловленные употреблением разных приставок, 

суффиксов и флексий; не во всех случаях понимают 

вопросы косвенных падежей (чем? кому? с кем? и 

др.). 

Словарный запас 

В количественном и 

качественном отношении 

словарь детей достигает такого 

уровня развития, что они 

свободно общаются со 

взрослыми и сверстниками, 

могут поддержать разговор на 

любую тему, доступную их 

возрасту. Многие слова из 

пассивного запаса переходят в 

активный, в связи с чем объем 

активного словаря достигает 

4000-4200 слов. Он 

обогащается за счет названий 

качеств, свойств предметов и 

названий отдельных частей, 

деталей целого. Дети более 

тонк дифференцируют 

собирательные 

существительные,активно 

пользуются отвлеченными 

существительными и 

прилагательными, глаголами и 

деепричастиями. Показатели 

полноценного владения 

1-я подгруппа. Словарный запас детей на втором 

году обучения значительно возрастает, но все же 

отстает от возрастной нормы. Дети пользуются 

всеми частями речи, но не всегда употребляют их 

точно.  

Активный словарь включает, в основном, слова, 

обозначающие конкретные предметы и действия; в 

нем мало слов, обозначающих отвлеченные и 

обобщающие понятия, недостаточно 

прилагательных, особенно относительных, наречий; 

предлоги, даже простые, употребляются с 

ошибками. Лексический запас характеризуется 

стереотипностью, частым употреблением одних и 

тех же слов. Большие трудности дети испытывают 

при подборе синонимов, однокоренных слов, 

антонимов.  

2-я подгруппа. Количественный диапазон 

употребляемых детьми слов невелик. Словарный 

запас у них значительно беднее, чем у детей 1-й 

подгруппы, не только по количественным, но и по 

качественным показателям. Дети овладели 

основными значениями слов, выраженными их 

корневой частью, но не различают изменения 

значений, выражаемых приставками, суффиксами, 

флексиями. Недостаточно усвоили обобщающие 



словарем: дети умеют 

подбирать антонимы, 

синонимы, прилагательные к 

существительным, наречия к 

глаголам; активно пытаются 

объяснять значения слов 

(детская этимология). 

слова (транспорт, обувь, профессии и др.). Нередко 

заменяют родовые понятия видовыми — словами 

(вместо деревья — елочки), словосочетаниями или 

предложениями (вместо грядка — огурчики тут 

растут). Задания на подбор однокоренных слов, 

синонимов, образование сложных слов детям этой 

подгруппы недоступны.  

Грамматический строй речи 

К моменту поступления в 

школу у детей наблюдается в 

основном грамматически 

правильная речь: они 

правильно строят различные 

по конструкции предложения; 

согласовывают слова в роде, 

числе, падеже; точно спрягают 

глаголы, часто употребляемые 

в речи. Правильно пользуются 

различными грамматическими 

формами и категориями, 

редкими оборотами речи. 

Почти не испытывают 

трудностей в образовании 

форм родительного и 

творительного падежей в 

единственном и 

множественном числе, 

чередовании ударения, 

использовании числительных. 

На втором году обучения у детей с ОНР остаются 

ошибки грамматического оформления речи.  

1-я подгруппа. Наиболее характерные ошибки у 

детей — смешение форм склонения, трудности при 

овладении предложными конструкциями, ошибки в 

употреблении форм множественного числа с 

использованием непродуктивных окончаний. В 

активной речи правильно употребляются только 

простые и хорошо отработанные предлоги (в, на, 

под). При использовании сложных предлогов (из-за, 

из-под) появляются ошибки — замена и смешение.  

2-я подгруппа. Дети допускают специфические 

ошибки в согласовании прилагательных с 

существительными в роде, числе, падеже, а также 

числительных с существительными; в употреблении 

предлогов (пропуск, замена); в ударениях и 

падежных окончаниях. 

Звукопроизношение 

Звуковая сторона речи 

(верхняя граница нормы) 

усваивается детьми к четырем 

годам. Дети 7-го года жизни 

правильно произносят все 

звуки в любой позиции (в 

начале, середине и конце 

слова) и при различной 

структуре слова (в сочетании с 

любыми согласными и при 

любом количестве слогов в 

слове). В зависимости от 

ситуации могут говорить 

громко или тихо, понижать 

голос до шепота; умеют 

изменять темп речи с учетом 

содержания высказывания; 

пользуются интонационными 

средствами. 

1-я подгруппа. Эта сторона речи у детей ко второму 

году обучения в значительной степени 

сформирована, однако еще встречаются недостатки 

в звуковом воспроизведении слов: 

недифференцированное произнесение некоторых 

звуков, в основном свистящих, шипящих, аффрикат 

и соноров.  

2-я подгруппа. Произносительные возможности 

детей улучшаются, но у них могут оставаться 

различные виды нарушений: постановка соноров 

отсрочивается, трудно идет автоматизация 

поставленных звуков, характерны нестойкие 

замены.  



Слоговая структура слов 

Дети четко и ясно произносят 

слова с 1, 2, 3, 4, 5 слогами 

(открытыми и закрытыми), со 

стечением согласных в начале, 

середине и конце слова. Четко 

и внятно произносят фразы и 

предложения, соблюдая нормы 

литературного произношения. 

1-я подгруппа. Дети достаточно свободно  

пользуются словами разной слоговой структуры и 

звуконаполняемости. Нарушения встречаются в 

воспроизведении наиболее трудных или 

малоизвестных слов: смешение, перестановки и 

замены звуков и слогов; сокращения при стечениях 

согласных в слове.  

2-я подгруппа. Уровень воспроизведения слоговой 

структуры у детей этой подгруппы ниже, чем у 

детей  

1-й подгруппы. Они могут правильно повторить за 

логопедом трех-, четырехсложные слова, но нередко 

искажают их в самостоятельной речи, допуская 

сокра-щение количества слогов и ошибки при 

передаче звуконаполняемости слов — 

перестановки, замены звуков и слогов, сокращения 

при стечении согласных, уподобления. 

Фонематическое восприятие 

Дети имеют достаточно 

развитое фонематическое 

восприятие, владеют навыками 

звукового анализа слов; умеют 

выделять звуки в словах, 

подбирать слова на звуки, 

требующие тонкой 

дифференциации (звонкие — 

глухие, твердые — мягкие 

пары звуков, свистящие — 

шипящие и т.д.), 

устанавливать 

последовательность звуков в 

словах, разделять слова на 

слоги, предложения на слова и 

т.д. 

1-я подгруппа. Дети уверенно справляются с 

выделением заданного звука в ряду других звуков, 

слышат и определяют место изучаемого звука в 

слове, овладевают навыком звукослогового анализа 

и синтеза прямого слога и односложных слов типа 

мак.  

2-я подгруппа. У детей при выполнении 

специальных заданий возникают специфические 

трудности: они не удерживают слоговой ряд (вместо 

трех слогов называют два), фразу; с ошибками 

определяют место звука в слове; испытывают 

трудности в овладении звуковым анализом прямого 

слога и односложных слов (опускают гласный звук). 

Связная речь 

На 7-м году жизни связная 

речь детей становится все 

более развернутой, логически 

последовательной. При 

пересказах, описаниях 

предметов отмечаются 

четкость изложения, 

завершенность высказываний. 

В этом возрасте дети способны 

самостоятельно давать 

описания игрушек, предметов; 

раскрывать содержание 

1-я подгруппа. У детей в связной речи присутствуют 

элементы ситуативности. Возникают затруднения в 

использовании сложных предложений, особенно 

заметные при составлении рассказов по картинке и 

в спонтанных высказываниях. Простые 

предложения в самостоятельных рассказах детей 

нередко состоят только из подлежащего, сказуемого 

и дополнения, что связано с недостаточностью в их 

лексическом запасе прилагательных, числительных, 

наречий, причастий, деепричастий. Однако дети без 

помощи логопеда могут составить несложный 



 

 

* В составе группы детей с ОНР второго года обучения по состоянию устной речи 

условно выделяют две неравные подгруппы. 

 

К значимым для разработки и реализации АООП ДО характеристик 

педагогический коллектив МАДОУ также относит:  

- количество детей, состояние здоровья детей (группа здоровья, при наличии 

диагноза - показания/противопоказания), количество групп;  

-структуру дефекта воспитанников;  

- данные о составе семей, их экономической разнородности, традиции семейных 

отношений.  

МАДОУ Башкирский Д/с №15 «Гузель» расположен в жилом микрорайоне, в 

ближайшем окружении находится хоккейный корт, котельная, МБОУ СОШ №8 

  В МАДОУ функционируют старшая и подготовительная к школе группы 

компенсирующей направленности общее недоразвитие речи), с 

продолжительностью пребывания воспитанников в течение суток (сокращенного 

дня – 10.5 часов) 

В группах компенсирующей направленности обеспечены условия для организации 

коррекционной работы. Дети принимаются в группы компенсирующей 

направленности с согласия родителей (законных представителей) на основании 

заключения психолого-медико-педагогической комиссии.  

В логопедической группе (5-6лет- старшая подгруппа) воспитываются 8 детей,  (6-

7 лет подготовительная к школе подгруппа)–  8детей.  

 Сведения о квалификации педагогических кадров, сведения о родителях 

воспитанников. 

Коррекционный воспитательно-образовательный процесс в детском саду 

обеспечивают 5 специалистов:  

- старший воспитатель высшей квалификационной категории;  

- педагог-психолог первой квалификационной категории; 

- учитель-логопед первой квалификационной категории; 

- музыкальный руководитель высшей квалификационной категории;  

-инструктор физической культуры высшей квалификационной категории; 

- 2 воспитателя высшей квалификационной категории: 

Социальный статус родителей 

картинок; пересказывать 

содержание небольших 

художественных 

произведений, просмотренных 

фильмов. Они могут сами 

придумать сказку, рассказ о 

своих впечатлениях и 

чувствах. Дети способны 

передать содержание картинки 

по памяти; рассказать не 

только о том, что изображено, 

но и описать события, которые 

могли бы произойти до и 

после увиденного. 

рассказ по картинке, рассказать об интересном 

событии, пересказать простой текст.  

2-я подгруппа. Уровень развития связной речи у 

детей этой подгруппы гораздо ниже. При 

составлении рассказов по картинке, пересказе им 

требуются словесные и изобразительные подсказки. 

В процессе рассказа появляются длительные паузы 

между синтагмами и короткими фразами.  

Степень самостоятельности при свободных 

высказываниях низкая. Нередко рассказы детей 

носят фрагментарный характер, поэтому они 

периодически нуждаются в смысловых опорах и 

помощи взрослого.  



  Социальными заказчиками деятельности учреждения являются в первую очередь 

родители воспитанников. Поэтому коллектив ДОУ пытается создать 

доброжелательную, психологически комфортную атмосферу, в основе которой 

лежит определенная система взаимодействия с родителями, взаимопонимание и 

сотрудничество. 
 

1.2. Планируемые результаты как ориентиры освоения воспитанниками 

адаптированной образовательной программы дошкольного образования  

В соответствии с ФГОС ДО, специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от 

ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому 

результаты освоения АООП ДО представлены в виде целевых ориентиров 

дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка к концу дошкольного образования. 

 

 Целевые ориентиры дошкольного образования, сформулированные в ФГОС 

дошкольного образования 

 Целевые ориентиры дошкольного образования представляют собой 

социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений 

ребенка на этапе завершения уровня дошкольного образования.  

  Специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, 

высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и 

непроизвольность), а также системные особенности дошкольного образования 

(необязательность уровня дошкольного образования в Российской Федерации, 

отсутствие возможности вменения ребенку какой-либо ответственности за 

результат) делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 

конкретных образовательных достижений и обусловливают необходимость 

определения результатов освоения образовательной программы в виде целевых 

ориентиров.  

Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде 

педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их 

формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются 

основой объективной оценки соответствия установленным требованиям 

образовательной деятельности и подготовки детей.  

Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций 

и итоговой аттестации воспитанников.   

Настоящие требования являются ориентирами для:  

а) решения задач формирования Программы; анализа профессиональной 

деятельности; взаимодействия с семьями воспитанников;  

б) изучения характеристик образования детей в возрасте от 2 месяцев до 8 лет;  

в) информирования родителей (законных представителей) и общественности 

относительно целей дошкольного образования, общих для всего образовательного 

пространства Российской Федерации.  

Целевые ориентиры не могут служить непосредственным основанием при решении 

управленческих задач, включая:  

- аттестацию педагогических кадров;  

- оценку качества образования;  

- оценку как итогового, та и промежуточного уровня развития детей, в том числе в 

рамках мониторинга (в том числе в форме тестирования, с использованием 



методов, основанных на наблюдении, или иных методов измерения 

результативности детей);  

- оценку выполнения муниципального (государственного) задания посредством их 

включения в показатели качества выполнения задания;  

- распределение стимулирующего фонда оплаты труда работников ДОУ.  

 Целевые ориентиры программы выступают основаниями преемственности 

дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к 

условиям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают 

формирование у детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности 

на этапе завершения ими дошкольного образования.  

К целевым ориентирам дошкольного образования относятся следующие 

социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений 

ребенка:  

• Целевые ориентиры образования в раннем возрасте.  

• Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования.  

 Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования:  

• ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, 

проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, 

общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; 

способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;  

• ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным 

видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного 

достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 

совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства 

других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет 

свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;  

• ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных 

видах деятельности, и прежде всего в игре; ребенок владеет разными формами и 

видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться 

разным правилам и социальным нормам;  

• ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои 

мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств 

и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может 

выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности;  

• у ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, 

владеет основными движениями, может контролировать свои движения и 

управлять ими;  

• ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам 

поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со 

взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и 

личной гигиены;  

• ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и 

сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; 

склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, 

о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями 

детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой 

природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребенок способен к 



принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных 

видах деятельности.  

• ребенок проявляет патриотические чувства, ощущает гордость за свою 

страну, ее достижения, имеет представление о ее географическом разнообразии, 

многонациональности;  

• ребенок проявляет интерес к истории края, района, города, традициям  

и культуре народов, проживающих на территории Республики Башкортостан; 

• ребенок имеет первичные представления о себе, семье, традиционных 

семейных ценностях, проявляет уважение к своему и противоположному  

полу;  

• ребенок соблюдает элементарные общепринятые нормы, имеет первичные 

ценностные представления о том, «что такое хорошо и что такое плохо», 

стремится поступать хорошо; проявляет уважение к старшим и заботу о младших;  

• ребенок имеет начальные представления о здоровом образе жизни.  

• Воспринимает здоровый образ жизни как ценность.  

 

Промежуточные планируемые результаты по образовательной области  

«Речевое развитие»  

 Ребенок 5-7лет, получающий корекционно-логопедическую помощь ДОУ, 

должен  

обладать следующими знаниями, умениями и навыками:  

• Нормализация фонетической стороны речи:  

- правильно артикулирует все поставленные звуки речи в различных фонетических 

позициях и формах речи;  

- Дифференцирует все изученные звуки;  

• Развитие свободного общения со взрослыми и детьми:  

- свободно пользуется речью для выражения своих знаний, эмоций,  

чувств;  

- в игровом взаимодействии использует разнообразные ролевые высказывания.  

• Развитие компонентов ЛГСР (лексической стороны, грамматического 

строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в 

различных формах и видах детской деятельности:  

- использует разнообразную лексику в точном соответствии со смыслом;  

- использует сложные предложения разных видов, разнообразные способы 

словообразования;  

- составляет по образцу рассказы по сюжетной картине, по набору картинок; из 

личного опыта, последовательно, без существенных пропусков пересказывает 

небольшие литературные произведения.  

• Формирование звуковой аналитико-синтетической активности:  

- способен проводит звуковой анализ слов различной звуковой структуры;  

- способен качественно характеризовать выделяемые звуки (гласные,  

твердый согласный, мягкий согласный, ударный гласный, безударный  

гласный звук);  

- правильно употребляет соответствующие термины.  

 

Ребенок 6-7лет, должен обладать следующими знаниями, умениями и 

навыками в образовательной области ФГОС «Речевое развитие»: 

• Нормализация фонетической стороны речи:  



- правильно артикулирует все звуки русского языка в различных  

фонетических позициях и формах речи;  

- Дифференцирует все звуки;  

• Развитие свободного общения со взрослыми и детьми:  

- способен участвовать в коллективной беседе (самостоятельно формулировать и 

задавать вопросы, аргументировано отвечать на вопросы);  

- свободно пользуется речью для установления контакта, поддержания и  

завершения разговора.  

• Развитие компонентов ЛГСР (лексической стороны, грамматического 

строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в 

различных формах и видах детской деятельности: 

- использует слова разных частей речи в точном соответствии с их значением, 

активно пользуется эмоционально-оценочной лексикой и выразительными  

средствами языка;  

- использует разнообразные способы словообразования, сложные  

предложения разных видов, разные языковые средства для соединения частей  

предложения;  

- самостоятельно пересказывает и драматизирует небольшие литературные  

произведения, составляет по плану и образцу описательные и сюжетные  

рассказы;  

- называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги в  

словах, различает понятия «звук», «слог», «слово», «предложение».  

• Формирование звуковой аналитико-синтетической активности:  

- воспринимает слово и предложение как самостоятельные единицы речи,  

правильно использует в своей речи;  

- способен делить предложения на слова и составлять из слов (2-4);  

- способен членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов;  

- способен проводить звуковой анализ слов;  

- понимает смыслоразличительную роль фонемы.  

 

Ожидаемые результаты коррекционной работы, сформулированные 

в Программе логопедической работы по преодолению общего недоразвития 

речи у детей Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Т.В. Тумановой 

 

В результате целенаправленной коррекционной работы дети на выходе из 

подготовительной к школе группы могут:  

• понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;  

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной 

речи;  

• пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными я сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;  

• владеть элементарными навыками пересказа;  

• владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных 

от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-

ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.;  



• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с 

нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться 

четко;  

• простые и почти все сложные предлоги употребляться адекватно;  

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 

категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и 

т. д.);  

• владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, 

слогов, слов и коротких предложений в пределах Программы.  
Требования к уровню речевого развития детей старшей группы с общим 

недоразвитием речи 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Звуковой анализ 

и синтез 

Лексико-

грамматические 

категории 

Связная речь 

Выработка 

дифференцированн

ых движений 

органов 

артикуляционного 

аппарата. 

Закрепление и 

автоматизация 

навыков 

правильного 

произношения 

имеющихся в речи 

детей звуков: [а], 

[у],  

[о], [э], [и], [м],  

[м'], [н], [н'], [п],  

[п'], [т], [т'], [к],  

[к'], [ф], [ф'], [в],  

[в'], [б], [б'], [г],  

[г'], [х], [х'].  

Вызывать 

отсутствующие 

звуки:, [л], [л'], [с], 

[с'], [з], [з'], [ц], [р], 

[р'] [ш], [ж], [ч], [щ], 

и закреплять их на 

уровне слогов, слов, 

предложений. 

Дифференциация 

звуков. 

Выделять гласные 

звуки из ряда 

других звуков. 

Выделять ударный 

гласный  

из начала слова. 

Выделять первый и 

последний 

согласный в слове. 

Дифференцировать 

звуки на слух, 

выделять их в ряде 

других звуков, 

слогов и слов. 

Определять место 

звука в слове. 

Выполнять анализ 

и синтез обратных 

и прямых слогов.  

Выполнять анализ 

и синтез 

односложных слов 

(лак, стул…). 

Преобразовывать 

слоги и слова 

путем изменения 

одного звука (от – 

ут, лак  

– бак). Уметь 

выделять фишками 

разного цвета 

гласные и 

согласные звуки. 

Уметь составлять 

Употреблять 

множественное 

число 

существительных 

(утка – утки).  

Употреблять 

формы 

родительного 

падежа с 

предлогом У (У 

Тани –сапоги). 

Согласовывать 

притяжательные 

местоимения мой, 

моя, мое с 

существительными 

по родам. 

Употреблять 

глаголы 

прошедшего 

времени во 

множественном 

числе. 

Согласовывать 

прилагательные с 

существительными 

в роде, числе, 

падеже (синий 

пояс, синяя ваза, 

синее пальто, сини 

цветы). 

Образовывать 

относительные 

прилагательные. 

Составлять 

предложения по 

демонстрации 

действий, 

опорным словам. 

вопросам. по 

картине. 

Объединять эти 

предложения в 

короткий текст. 

Распространять 

предложения 

путем введния 

однородных слов. 

Составлять 

рассказы по 

картине, серии 

картин, 

пересказывать. 

Заучивать 

стихотворения. 

Употреблять 

сложносочиненн

ые предложения с 

разными 

придаточными. 

Составлять 

разные типы 

рассказов. 



 

 

Требования к уровню речевого развития детей подготовительной к школе 

группы с общим недоразвитием речи  

 

Формирование 

произносительной 

стороны речи 

Звуковой анализ и 

синтез 

Лексико-

грамматические 

категории 

Связная речь 

Правильно 

артикулировать все 

звуки речи в 

различных 

фонетических 

позициях и формах 

речи; Четко 

дифференцировать 

все изученные 

звуки; Закрепление 

и автоматизацию 

навыков 

правильного 

произношения 

имеющихся в речи 

- правильно 

артикулировать все 

звуки речи в 

различных 

позициях; -четко 

дифференцировать 

все изученные 

звуки; 

-различать понятия 

«звук», «твердый 

звук», «мягкий 

звук», «глухой 

звук», «звонкий 

звук», «слог», 

«предложение» на 

Учить образованию  

множественного 

числа  

существительных;  

- несклоняемые 

имена  

существительные 

(пальто, какао,  

пианино…),  

- слова с беглыми 

гласными  

(огни, львы, куски)  

-с подвижным 

ударением (окна,  

поля, доски, 

простыни…);  

Учить  

монологической  

речи (рассказ и  

описательный  

рассказ).  

Продолжать учить  

пересказу и  

описательному  

рассказу, отвечать  

на вопросы по  

содержанию,  

ставить вопросы к  

текстам.  

Составление  

связного текста из  

отдельных  

звуко-слоговую 

схему слова. 

Работа над 

ударением. 

Начинается 

воспитание 

навыков чтения 

прямых и 

обратных слогов. 

Употреблять 

термины «звук», 

«слог», 

«слово»,«предложе

ние», «гласный 

звук», «согласный 

звук», «твердый 

звук», «мягкий 

звук». Учатся 

делить слова на 

слоги.  

Согласовывать 

числительные с 

существительными

. Подбирать 

однокоренные 

слова. 

Образовывать 

сложные слова. 

Образовывать 

уменьшительную 

форму 

существительных.  

Подбирать 

приставочные 

глаголы. 

Употреблять 

предложные 

конструкции.  

Подирать слова с 

противоположным 

значением.  

Образовывать 

существительные 

от глаголов и 

наоборот.  



детей звуков: [а], 

[у],  

[о], [э], [и], [м], [м'],  

[н], [н'], [п], [п'], [т],  

[т'], [к], [к'], [ф], 

[ф'],  

[в], [в'], [б], [б'], [г],  

[г'], [х], [х'].  

Вызывать 

отсутствующие 

звуки:, [л], [л'], [с], 

[с'], [з], [з'], [ц], [р], 

[р'] [ш], [ж], [ч], 

[щ], и закреплять 

их на уровне 

слогов, слов,  

предложений.  

Дифференциация  

звуков.  

практическом 

уровне; 

-называть 

последовательность 

слов в 

предложении, 

слогов и звуков в 

словах; 

-производить 

элементарный 

звуковой анализ и 

синтез; 

-читать и 

правильно 

понимать 

прочитанное в 

пределах 

изученной 

программы; 

-дифференцировать 

звуки на слух, 

выделять их в ряде 

других звуков, 

слогов и слов. 

-определять место 

звука в слове. 

-преобразовывать 

слоги и слова 

путем изменения 

одного звука (от – 

ут, лак 

– бак). 

-выкладывать из 

букв разрезной 

азбуки и печатать 

слова различного 

слогового состава. 

-с чередованием 

согласных  

(уши, друзья…);  

-основой на мягкий 

звук  

(стулья, деревья, 

крылья…);  

-непродуктивными  

суффиксами (телята, 

зверята…).  

-образовании Р.п. 

мн.ч.  

существительных  

- самостоятельно 

составлять  

предложения из 

слов, данных в  

иной 

последовательности,  

Работа над 

предложением,  

использовать 

термин  

«предложение»;  

- учить детей 

правильно строить  

простые 

предложения  

- наблюдать связь 

слов в  

словосочетаниях и 

предложениях  

- распространять 

предложения  

второстепенными и 

однородными  

членами,  

- правильно строить 

сложные  

предложения.  

- словоизменения 

(по родам,  

числам, падежам, 

временам).  

предложений,  

включающих  

существительное  

(или сочетания  

прилагательных  

или числительных  

с  

существительным)  

в разных падежах. 

 

 

 

 

 



Развивающее оценивание качества  

образовательной деятельности по Программе 

 

 Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой 

МАДОУ Башкирский детский сад №15 «Гузель» МР Мелеузовский район РБ по 

реализации АООП ДО, представляет собой важную составную часть данной 

образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями 

Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», а также ФГОС 

ДО, в котором определены государственные гарантии качества образования. 

Оценивание качества, т. е. оценивание соответствия образовательной 

деятельности, реализуемой МАДОУ, заданным требованиям ФГОС ДО и АООП 

ДО в дошкольном образовании направлено в первую очередь на оценивание 

созданных МАДОУ условий в процессе образовательной деятельности.  

 Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная АООП ДО, 

предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, 

обеспечиваемых МАДОУ, включая психолого-педагогические, кадровые, 

материально-технические, финансовые, информационно-методические, и т. д. В 

АООП ДО не предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности МАДОУ на основе достижения детьми планируемых результатов 

освоения АООП ДО. Целевые ориентиры, представленные в АООП ДО:  

- не подлежат непосредственной оценке;  

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и  

промежуточного уровня развития детей;  

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными;  

- не являются основой объективной оценки соответствия установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки детей;  

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.  

 Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного 

образования в МАДОУ является оценка качества психолого-педагогических 

условий реализации АООП ДО, и именно психолого-педагогические условия 

являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества 

образования на уровне МАДОУ. Это позволяет выстроить систему оценки и 

повышения качества вариативного, развивающего дошкольного образования в 

соответствии со ФГОС ДО   посредством экспертизы условий реализации АООП 

ДО.  

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют 

также семьи воспитанников и другие субъекты образовательных отношений, 

участвующие в оценивании образовательной деятельности МАДОУ, предоставляя 

обратную связь о качестве образовательных процессов.  

В МАДОУ Башкирский детский сад №15 «Гузель» МР Мелеузовский район РБ 

предусмотрена система мониторинга освоения образовательной программы, 

основанная на методе наблюдения и включающая педагогические наблюдения, 

педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических 

действий с целью их дальнейшей оптимизации.  

  

Система оценки результатов освоения программы 

В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не подлежат непосредственной 

оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не 



являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями 

детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение АООП 

ДО не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой 

аттестации воспитанников.  

Однако педагог в ходе своей работы выстраивает индивидуальную траекторию 

развития каждого ребенка. Реализация АООП ДО предполагает оценку 

индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим 

работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального 

развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности 

педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).  

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей 

в спонтанной и специально организованной деятельности в ходе:  

• коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы 

установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, 

разрешения конфликтов, лидерства и пр.);  

• игровой деятельности;  

• познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, 

познавательной активности);  

• проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, 

ответственности и автономии, как развивается умение планировать и 

организовывать свою деятельность);  

• художественной деятельности;  

• физического развития.  

Результаты педагогической диагностики используются исключительно для 

решения следующих образовательных задач:  

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его 

образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его 

развития);  

2) оптимизации работы с группой детей.  

  

Мониторинг динамики речевого развития детей, их успешности освоении 

коррекционной составляющей АООП МАДОУ Башкирский детский сад №15 

«Гузель» МР Мелеузовский район РБ для детей 5-7 лет с ОНР, корректировку 

коррекционных мероприятий осуществляет учитель - логопед. Данная 

деятельность предполагает отслеживание динамики речевого развития детей с ОНР 

и эффективности плана индивидуальной коррекционной работы. Учитель - логопед 

даёт рекомендации для следующего этапа обучения. Данные о результатах 

мониторинга заносятся в речевую карту.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

II. Содержательный раздел 

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с  

направлениями развития  

 Обязательная часть АООП ДО обеспечивает развитие детей в пяти 

взаимодополняющих образовательных областях (социально-коммуникативное, 

познавательное, речевое, художественно-эстетическое, физическое развитие),  

разработана с учётом авторской образовательной программы дошкольного 

образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой, М.А. Васильевой (2015 г..), а Программы логопедической работы по 

преодолению общего недоразвития речи у детей» Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, 

Т.В.Тумановой  М.: Издательство «Просвещение», 2010 г.  

  

Информация о реализуемых программах  

 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ  

«СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ»  

  

 Социально – коммуникативное развитие направлено на:  

• усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности;  

• развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками;  

• становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции 

собственных действий;  

• развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной  

отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной 

деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства 

принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации;  

№ группы,  

направленность  

 

Программы, с учетом которых разработаны  

Обязательная часть  Часть, формируемая 

участниками 

образовательного 

процесса 

№7 

логопедическая 

(компенсирующей 

направленности) 

«От рождения до школы»  

под редакцией Н.Е. Вераксы,  

Т.С. Комаровой, М.А.  

Васильевой (приложение 1)  

  

«Программа логопедической  

работы по преодолению  

общего недоразвития речи у  

детей» Т.Б.Филичевой,  

Г.В.Чиркиной, Т.В.Тумановой  

(приложение 2) 

 

 

Земля отцов: 

Программа-

руководство. 

Гасанова Р.Х.- Уфа: 

БИРО, 2004. 

Марченко Л.И. 

Комплексное 

развитие детей в 

процессе их общения 

с природой. 

Программа. –Уфа: 

Китап, 2008 

 



• формирование позитивных установок к различным видам труда и 

творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, 

природе (см. пункт 2.6. ФГОС ДО)  

  

Основные цели и задачи 

 Социализация, развитие общения, нравственное воспитание. Усвоение 

норм и ценностей, принятых в обществе, воспитание моральных и нравственных 

качеств ребенка, формирование умения правильно оценивать свои поступки и 

поступки сверстников.  

 Развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и сверстниками, 

развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной 

отзывчивости, сопереживания, уважительного и доброжелательного отношения к 

окружающим.  

 Формирование готовности детей к совместной деятельности, развитие  

умения договариваться, самостоятельно разрешать конфликты со сверстниками.  

 Ребенок в семье и сообществе. Формирование образа Я, уважительного  

отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и  

взрослых в организации; формирование гендерной, семейной, принадлежности.  

 Самообслуживание, самостоятельность, трудовое воспитание. Развитие 

навыков самообслуживания; становление самостоятельности, 

целенаправленности и саморегуляции собственных действий.  

 Воспитание культурно-гигиенических навыков. Формирование 

позитивных установок к различным видам труда и творчества, воспитание 

положительного отношения к труду, желания трудиться. Воспитание ценностного 

отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам. 

Формирование умения ответственно относиться к порученному заданию (умение и 

желание доводить дело до конца, стремление сделать его хорошо). Формирование 

первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого 

человека.  

 Формирование основ безопасности. Формирование первичных 

представлений о безопасном поведении в быту, социуме, природе. Воспитание 

осознанного отношения к выполнению правил безопасности.  

Формирование осторожного и осмотрительного отношения к потенциально 

опасным для человека и окружающего мира природы ситуациям. Формирование 

представлений о некоторых типичных опасных ситуациях и способах поведения в 

них. Формирование элементарных представлений о правилах безопасности 

дорожного движения; воспитание осознанного отношения к необходимости 

выполнения этих правил.  

 

Методические пособия, 

обеспечивающие реализацию данного направления: 

Буре Р.С. Дошкольник и труд. Теория и методика трудового воспитания.  

М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2011.   

Буре Р.С. Социально – нравственное воспитание дошкольников. –  

М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2011.  

Губанова Н.Ф. Игровая деятельность в детском саду. – М.:МОЗАИКА –  

СИНТЕЗ, 2015.  

Комарова Т.С., Куцакова Л.В., Павлова Л.Ю. Трудовое воспитание в  

детском саду. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2009.  



Саулина Т.Ф. Три сигнала светофора: Ознакомление дошкольников с  

правилами дорожного движения. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2010.  

Бордачева И.Ю. Дорожные знаки. Для работы с детьми 4-7 лет (наглядно- 

дидактическое пособие).  

Используемые вариативные программы дошкольного образования и 

методические пособия, обеспечивающие реализацию данного 

содержания: 

Н.Н.Авдеева, О.Л.Князева, Р.Б.Стеркина. Безопасность: Учебное пособие  

по основам безопасности жизнедеятельности детей старшего дошкольного  

возраста. – СПб.:Детство-Пресс, 2010.  

Шорыгина Т.А. Беседы о правилах пожарной безопасности. – М., 2010.  

Шорыгина Т.А. Беседы об основах безопасности с детьми 5-8 лет. – М.  

2008.  

Шорыгина Т.А. Осторожные сказки: Безопасность для малышей. М. 2004.   

 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ 

«ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ» 

 

Познавательное развитие предполагает:  

• развитие интересов детей, любознательности и познавательной  

мотивации;  

• формирование познавательных действий, становление сознания;  

• развитие воображения и творческой активности;  

• формирование первичных представлений о себе, других людях,  

объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего 

мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, 

части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях 

и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях 

нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как 

общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов 

мира (см. пункт 2.6. ФГОС ДО).  

  

Основные цели и задачи: 

 Формирование элементарных математических представлений.  

Формирование элементарных математических представлений, первичных  

представлений об основных свойствах и отношениях объектов окружающего  

мира: форме, цвете, размере, количестве, числе, части и целом, пространстве  

и времени.  

 Развитие познавательно-исследовательской деятельности.  

Развитие познавательных интересов детей, расширение опыта ориентировки в 

окружающем, сенсорное развитие, развитие любознательности и познавательной 

мотивации; формирование познавательных действий, становление сознания; 

развитие воображения и творческой активности; формирование первичных 

представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях 

объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, 

темпе, причинах и следствиях и др.).  

 Развитие восприятия, внимания, памяти, наблюдательности, способности 

анализировать, сравнивать, выделять характерные, существенные признаки 



предметов и явлений окружающего мира; умения устанавливать простейшие связи 

между предметами и явлениями, делать простейшие обобщения.  

   Ознакомление с предметным окружением. Ознакомление с предметным 

миром (название, функция, качество, назначение, свойства и качества предмета); 

восприятие предмета как творения человеческой мысли и результата труда.  

   Формирование первичных представлений о многообразии предметного 

окружения; о том, что человек создает предметное окружение, изменяет и 

совершенствует его для себя и других людей, делая жизнь более удобной и 

комфортной. Развитие умения устанавливать причинно – следственные связи 

между миром предметов и природным миром.  

 Ознакомление с социальным миром. Ознакомление с окружающим 

социальным миром, расширение кругозора детей, формирование целостной 

картины мира. Формирование первичных представлений о малой родине и 

Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об 

отечественных традициях и праздниках. Формирование гражданской 

принадлежности; воспитание любви к Родине, гордости за ее достижения, 

патриотических чувств. Формирование элементарных представлений о планете 

Земля как общем доме людей, о многообразии стран и народов мира.  

 Ознакомление с миром природы. Ознакомление с природой и природными 

явлениями. Развитие умения устанавливать причинно-следственные связи между 

природными явлениями. Формирование первичных представлений о природном 

многообразии планеты Земля. Формирование элементарных экологических 

представлений. Формирование понимания того, что человек — часть природы, что 

он должен беречь, охранять и защищать ее, что в природе все взаимосвязано, что 

жизнь человека на Земле во многом зависит от окружающей среды. Воспитание 

умения правильно вести себя в природе. Воспитание любви к природе, желания 

беречь ее.  

  

Методические пособия, 

обеспечивающие реализацию данного направления: 

 

Арапова – Пискарева Н.А. Формирование элементарных математических  

представлений в детском саду. – М.:Мозаика – Синтез,2009.  

Веракса Н.Е., Веракса А.Н. Проектная деятельность дошкольников. –  

М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2010.  

Веракса Н.Е., Галимов О.Р. Познавательно – исследовательская  

деятельность дошкольников. Для занятий с детьми 4-7 лет. – М.:МОЗАИКА –  

СИНТЕЗ, 2014.  

Дыбина О.В. Ознакомление с предметным и социальным окружением.  

(старшая – подготовительная к школе группы). – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ,  

2015.  

Павлова Л.Ю. Сборник дидактических игр по ознакомлению с  

окружающим миром: для занятий с детьми 4-7 лет. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ,  

2014.  

Помораева И.А., Позина В.А. Формирование элементарных математических 

представлений. Старшая – подготовительная к школе группы.  

- М.: МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2015.  

?????. Математика для дошкольников. Старшая-подготовительная к  

 школе группы: Рабочая тетрадь. – М.: Мозаика-Синтез, 2013.  



 

Используемые вариативные программы дошкольного образования и 

методические пособия, обеспечивающие реализацию данного содержания: 

 

 Марченко Л.И. Комплексное развитие детей в процессе их общения с природой. 

Программа. –Уфа: Китап, 2008 

Николаева С.Н. Юный эколог. Программа экологического воспитания в  

детском саду. – М.:МОЗАИКА - СИНТЕЗ, 2010.  

Николаева С.Н. Система экологического воспитания дошкольников. –  

М.:МОЗАИКА - СИНТЕЗ, 2011.  

Николаева С.Н. Юный эколог. Система работы в старшей –  

подготовительной к школе группах детского сада. – М.: 2010 

 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ»  

  Речевое развитие включает:  

• владение речью как средством общения и культуры;  

• обогащение активного словаря;  

• развитие связной, грамматически правильной диалогической и 

монологической речи;  

• развитие речевого творчества;  

• развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического  

слуха;  

• знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух 

текстов различных жанров детской литературы;  

• формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте (см. пункт 2.6. ФГОС ДО).  

Основные цели и задачи: 

 Развитие речи. Развитие свободного общения с взрослыми и детьми,  

овладение конструктивными способами и средствами взаимодействия с  

окружающими. Развитие всех компонентов устной речи детей: грамматического 

строя речи, связной речи — диалогической и монологической форм; формирование  

словаря, воспитание звуковой культуры речи. Практическое овладение 

воспитанниками нормами речи. Художественная литература. Воспитание интереса 

и любви к чтению; развитие литературной речи. Воспитание желания и умения 

слушать художественные произведения, следить за развитием действия.  

  

Основные направления работы по развитию речи дошкольников: 

 

 Развитие словаря. Овладение словарным запасом составляет основу речевого 

развития детей, поскольку слово является важнейшей единицей языка. В словаре 

отражается содержание речи. Слова обозначают предметы и явления, их признаки, 

качества, свойства и действия с ними. Дети усваивают слова, необходимые для их 

жизнедеятельности и общения с окружающими.  

Воспитание звуковой культуры речи. Данное направление предполагает: 

развитие речевого слуха, на основе которого происходит восприятие и различение 

фонологических средств языка; обучение правильному звукопроизношению; 

воспитание орфоэпической правильности речи; овладение средствами звуковой 



выразительности речи (тон речи, тембр голоса, темп, ударение, сила голоса, 

интонация).  

Формирование грамматического строя речи. Формирование грамматического 

строя речи предполагает развитие морфологической стороны речи (изменение слов 

по родам, числам, падежам), способов словообразования и синтаксиса (освоение 

разных типов словосочетаний и предложений).  

Развитие связной речи. Развитие связной речи включает развитие диалогической 

и монологической речи.  

 а) Развитие диалогической (разговорной) речи. Диалогическая речь является 

основной формой общения детей дошкольного возраста. Важно учить ребенка 

вести диалог, развивать умение слушать и понимать обращенную к нему речь, 

вступать в разговор и поддерживать его, отвечать на вопросы и спрашивать самому, 

объяснять, пользоваться разнообразными языковыми средствами, вести себя с 

учетом ситуации общения. Не менее важно и то, что в диалогической речи 

развиваются умения, необходимые для более сложной формы общения — 

монолога. умений слушать и понимать связные тексты, пересказывать, строить 

самостоятельные высказывания разных типов.  

Формирование элементарного осознавания явлений языка и речи, обеспечивающее 

подготовку детей к обучению грамоте, чтению и письму.  

Развитие фонематического слуха, развитие мелкой моторики руки. 

Конкретизация задач развития речи носит условный характер в работе с детьми с 

ОВЗ, они тесно связаны между собой. Эти отношения определяются 

существующими связями между различными единицами языка. Обогащая, 

например, словарь, мы одновременно заботимся о том, чтобы ребенок правильно и 

четко произносил слова, усваивал разные их формы, употреблял слова в 

словосочетаниях, предложениях, в связной речи. В связной речи отражены все 

другие задачи речевого развития: формирование словаря, грамматического строя, 

фонетической стороны. В ней проявляются все достижения ребенка в овладении 

родным языком. Взаимосвязь разных речевых задач на основе комплексного 

подхода к их решению создает предпосылки для наиболее эффективного развития 

речевых навыков и умений.  

  Развитие речи у дошкольников с ОВЗ осуществляется во всех видах 

деятельности: игра, занятия по физическому развитию, ИЗО (рисование, лепка, 

аппликация, конструирование), музыка и др.; в свободный деятельности, в 

общении со всеми, кто окружает ребенка. Наиболее значимым видом работы по 

развитию речи является чтение художественной литературы. Художественная 

литература, являясь сокровищницей духовных богатств людей, позволяет 

восполнить недостаточность общения детей с ОВЗ с окружающими людьми, 

расширить кругозор, обогатить жизненный и нравственный опыт. Литературные 

произведения вовлекают детей в раздумья над поступками и поведением людей, 

происходящими событиями; побуждают к их оценке и обогащают эмоциональную 

сферу. Чтение художественной литературы имеет коррекционную направленность, 

так как стимулирует овладение детьми словесной речью, развитие языковой 

способности, речевой деятельности.  

Включенность в эту работу будет эффективной, если соблюдать ряд условий:  

• выбирать произведения с учетом степени его доступности и близости  

содержания жизненному опыту детей;  

• предварительно беседовать с детьми о событиях из жизни людей близких к 

содержанию литературных произведений и проводить заключительную беседу для 



выяснения степени усвоения произведения, осмысления причинно-следственной 

зависимости;  

• подбирать иллюстрации, картинки к произведениям, делать макеты;  

• организовывать драматизации, инсценировки;  

• демонстрировать действия по конструктивной картине с применением  

подвижных фигур;  

• проводить словарную работу;  

• адаптировать тексты по лексическому и грамматическому строю с учетом уровня 

речевого развития ребенка;  

• предлагать детям отвечать на вопросы;  

• предлагать детям разные виды работы: подобрать иллюстрации к прочитанному 

тексту, пересказать текст; придумать окончание к заданному началу. Все это 

способствует осмыслению содержания литературного произведения. Для детей с 

речевыми нарушениями работу по этой образовательной области необходимо 

выстраивать индивидуально.  

Воспитание звуковой стороны речи, освоение грамматического строя, развитие 

связной речи представляет сложность для детей с ОНР. Например, грамматические 

категории характеризуются абстрактностью и отвлеченностью. В норме дети 

усваивают грамматический строй практически, путем подражания речи взрослых и 

языковых обобщений. Для развития связной речи, освоения грамматических форм 

у детей с ОВЗ необходимо создание специальных условий — разработок 

грамматических схем, разнообразного наглядного дидактического материала, 

включение предметно-практической деятельности и др.  

 

Методическое обеспечение 

В.В.Гербова. Развитие речи в детском саду: Наглядно – дидактическое  

пособие для работы с детьми 4-6 лет. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2012.  

Гербова В.В. Занятия по развитию речи в старшей – подготовительной к  

школе группах. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2011, 2015 г.  

Грамматика в картинках. Антонимы. Глаголы. Наглядно-дидактическое  

пособие. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2012.  

Грамматика в картинках. Антонимы. Прилагательные. Наглядно- 

дидактическое пособие. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Грамматика в картинках. Говори правильно. Наглядно-дидактическое  

пособие. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Грамматика в картинках. Многозначные слова. Наглядно-дидактическое  

пособие. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Грамматика в картинках. Множественное число. Наглядно-дидактическое  

пособие. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Грамматика в картинках. Один-много. Наглядно-дидактическое пособие. –  

М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Грамматика в картинках. Словообразование. Наглядно-дидактическое  

пособие. – М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Грамматика в картинках. Ударение. Наглядно-дидактическое пособие. –  

М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2013.  

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. (5-7 лет) / сост.  

В.В.Гербова, Н.П.Ильчук и др., 2010. 



1. ПРИМЕРНАЯ ОСНОВНАЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ПРОГРАММА 

ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ / Под 

редакцией Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой. 

Издание 3-е, исправленное и дополненное. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2015. 

2. Д ы б и н а О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: 

Старшая группа (5-6 лет). Издательство Мозаика-Синтез, 2016. 

3. Д ы б и н а О. В. Ознакомление с предметным и социальным окружением: 

Подготовительная к школе группа (6-7 лет). Издательство Мозаика-Синтез, 2016. 

4. Гербова В. В. Занятия по развитию речи в старшей группе детского сада. Планы 

занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2011. 

5. Гербова В.В. Занятия по развитию речи в подготовительной к школе группе 

детского сада. Планы занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2014. 

6. Ушакова О.С. Развитие речи детей 5-7 лет. 3-е изд., доп. - М.: 2017. 

 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ  

«ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ»  

➢ Художественно – эстетическое развитие предполагает: развитие 

предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений 

искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы;  

➢ становление эстетического отношения к окружающему миру;  

➢ формирование элементарных представлений о видах искусства;  

➢ восприятие музыки, художественной литературы, фольклора;  

стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений;  

➢ реализацию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, 

конструктивно-модельной, музыкальной и др.) (см. пункт 2.6. ФГОС ДО).  

 

Основные цели и задачи: 

Формирование интереса к эстетической стороне окружающей действительности, 

эстетического отношения к предметам и явлениям окружающего мира, 

произведениям искусства; воспитание интереса к художественно-творческой 

деятельности. Развитие эстетических чувств детей, художественного восприятия,  

образных представлений, воображения, художественно-творческих способностей.  

Развитие детского художественного творчества, интереса к самостоятельной 

творческой деятельности (изобразительной, конструктивно- модельной, 

музыкальной и др.); удовлетворение потребности детей в самовыражении. 

Приобщение к искусству. Развитие эмоциональной восприимчивости, 

эмоционального отклика на литературные и музыкальные произведения, красоту 

окружающего мира, произведения искусства. Приобщение детей к народному и 

профессиональному искусству (словесному, музыкальному, изобразительному, 

театральному, к архитектуре) через ознакомление с лучшими образцами 

отечественного и мирового искусства; воспитание умения понимать содержание 

произведений искусства. Формирование элементарных представлений о видах и 

жанрах искусства, средствах выразительности в различных видах искусства.  

Изобразительная деятельность. Развитие интереса к различным видам 

изобразительной деятельности; совершенствование умений в рисовании, лепке, 

аппликации, прикладном творчестве. Воспитание эмоциональной отзывчивости 

при восприятии произведений изобразительного искусства. Воспитание желания и 

умения взаимодействовать со сверстниками при создании коллективных работ.  



Конструктивно-модельная деятельность. Приобщение к конструированию; 

развитие интереса к конструктивной деятельности, знакомство с различными 

видами конструкторов. Воспитание умения работать коллективно, объединять свои 

поделки в соответствии с общим замыслом, договариваться, кто какую часть 

работы  

будет выполнять.  

Методические пособия, обеспечивающие реализацию данного направления:  

1.Комарова Т.С. Занятия по изобразительной деятельности в старшей группе 

детского сада. Конспекты занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 2012. 

2. Комарова Т.С. Занятия по изобразительной деятельности в подготовительной к 

школе группе детского сада. Конспекты занятий. МОЗАИКА-СИНТЕЗ Москва, 

2015. 

3. Методическое пособие по художественно – творческой деятельности 

дошкольников от 2 до 7 лет «Ильгам», Ф.Г.Азнабаева, Сибай, 1999. 

 

Музыкальная деятельность. 

     Приобщение к музыкальному искусству; развитие предпосылок ценностно – 

смыслового восприятия и понимания музыкального искусства; формирование 

основ музыкальной культуры, ознакомление с элементарными музыкальными 

понятиями, жанрами; воспитание эмоциональной отзывчивости при восприятии 

музыкальных произведений. Развитие музыкальных способностей: поэтического и 

музыкального слуха, чувства ритма, музыкальной памяти; формирование 

песенного, музыкального вкуса. Воспитание интереса к музыкально-

художественной деятельности, совершенствование умений в этом виде 

деятельности. Развитие детского музыкально-художественного творчества, 

реализация самостоятельной творческой деятельности детей; удовлетворение  

потребности в самовыражении.  

 Основная задача работы по образовательной области «Художественно – 

эстетическое развитие» для детей с тяжелыми нарушениями речи — формирование 

эстетического отношения к миру, накопление эстетических представлений и 

образов, развитие эстетического вкуса, художественных способностей, освоение 

различных видов художественной деятельности. В этом направлении решаются как 

общеобразовательные, так и коррекционные задачи, реализация которых 

стимулирует развитие у детей с ОНР сенсорных способностей, чувства ритма, 

цвета, композиции; умения выражать в художественных образах свои творческие 

способности. Специфика методов обучения различным видам изобразительной 

деятельности детей с ограниченными возможностями здоровья должна строиться 

на применении средств, отвечающих их психофизиологическим особенностям. 

Лепка способствует развитию мелкой моторики рук, развивает точность 

выполняемых движений, в процессе работы дети знакомятся с различными 

материалами, их свойствами. Аппликация способствует развитию конструктивных 

возможностей, формированию представлений о форме, цвете. Рисование 

направлено на развитие манипулятивной деятельности и координации рук, 

укрепление мышц рук. В зависимости от речевых возможностей детей, следует 

подбирать разноплановый инструментарий, максимально удобный для 

использования (величина, форма, объемность, цвет, контрастность), продумывать 

способы предъявления материала; подбирать соответствующие формы 

инструкций.  
 



 

 

 

 

 

Коррекционная работа музыкального руководителя 

 

 

План взаимодействия музыкального руководителя и логопеда с детьми 

 с нарушением речи. 

 

№ Содержание работы Сроки Ответственный 

1 
Совместное проведение диагностики и 

обсуждение её результатов 

Сентябрь 

Май 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

2 

Консультация «Особенности развития 

темпоритмической речи у 

дошкольников» 

Сентябрь 
Музыкальный 

руководитель 

3 
 Совместное проведение 

логоритмических занятий 

В течение 

года 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

4 

Индивидуальная работа музыкального 

руководителя с детьми по запросу 

логопеда 

В течение 

года 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

5 
Работа по коррекции просодических 

сторон речи 

В течение 

года 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

6 Журнал взаимодействия 
В течение 

года 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

7 
Совместный подбор методической 

литературы, пособий и репертуара 

В течение 

года 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

8 

Взаимный обмен информацией для 

совершенствования коррекционно-

развивающей работы 

В течение 

года 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

9 

Рекомендации: «Использование 

музыкального материала на 

логопедических занятиях» 

Октябрь  
Музыкальный 

руководитель 

10 
Семинар-практикум «Артикуляционная 

гимнастика и сферы её применения» 
Ноябрь Учитель-логопед 

11 

Консультация «Как правильно 

использовать речевой материал на 

утренниках» 

Декабрь Учитель-логопед 

12 
Составление картотеки «Игры на 

развитие чувства ритма» 
Январь 

Музыкальный 

руководитель 

13 

Выступление на педсовете «Роль музыки 

в развитии речи детей дошкольного 

возраста» 

Февраль 
Музыкальный 

руководитель 



14 

Беседа «Развитие активного словаря 

дошкольника в процессе восприятия 

музыки» 

Март  

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

15 
Мастер-класс «Учитесь говорить 

правильно» 
Март 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

16 
Изготовление дидактических игр по 

логоритмике «Игры со звуками» 
Апрель 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

17 
Участие учителя-логопеда в празднике 

«До свиданья, детский сад» 
Май 

Музыкальный 

руководитель, учитель-

логопед 

 

                                 План праздников и развлечений 

 

Октябрь «Танцуем, играя» 

 

Ноябрь «Осенний праздник» 

 

Декабрь «Новогодние чудеса» 

 

Январь «Кукольный театр» 

 

Февраль «Наши защитники» 

 

Март «Мамин день» 

 

Апрель «Встреча весны» 

 

Май «Сабантуй» 

 

Методические пособия, обеспечивающие реализацию данного направления:  

1. Антипина Е.А. «Театрализованная деятельность в детском саду» М., Мозаика-

синтез, 2007. 

2. Доронова Т.Н. Играем в театр: Театрализованная деятельность детей 4-6 лет. 

Методическое пособие для 

воспитателей дошкольных образовательных учреждений. М.: "Просвещение" 2004. 

3.Иванова Г.П. Театр настроений. Коррекция и развитие эмоционально- 

нравственной сферы у дошкольников. М.: Издательство "Скрипторий 2003", 2006. 

4. Кошманская И. П. Театр в детском саду. Ростов н /Д: изд- во " Феникс", 2004 . 

5.Мерзлякова С.И. «Театрализованные игры» М., Обруч, 2012. 

6.Е.В. Мигунова «Театрализованная педагогика в детском саду» М., Творческий 

центр, 2009. 

7. Мерзлякова С.И. Фольклор-Музыка-Театр. Программы и конспекты занятий 

педагогов дополнительного образования, работающих с дошкольниками: 

Программно- методическое пособие - М.: 1999. 

8. М.Д. Маханева, «Театрализованные занятия в детском саду» — М., 2001г. 

9. Поляк Л.Я. Театр сказок. Спб: " Детство-Пресс", 2001г. 



10. Сорокина Н.Ф. Играем в кукольный театр. Программа " Театр -Творчество -

Дети": Пособие для воспитателей, педагогов дополнительного образования и 

музыкальных руководителей детских садов- М.: 2004. 

11. Ж.Е. Фирилева, Е.Г.Сайкина “Са-фи-дансе”, танцевально-игровая гимнастика 

для детей – С.-Петербург, 

“Детство-Пресс”, 2006г. 

12. Чурилова Э.Г. Методика и организация театрализованной деятельности 

дошкольников и младших школьников: Программа и репертуар- М. : Гуманит. Изд. 

Центр ВЛАДОС, 2003. 

13. Щеткин А.В. Театральная деятельность в детском саду. Для занятий с детьми5-

6 лет / Под редакцией О.Ф.Горбуновой. М.:Мозаика- Синтез, 2008. 

14.Журналы «Муз. руководитель», «Дошкольное воспитание». 

 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ 

«ФИЗИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ» 

  

 Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах 

деятельности детей:  

➢ двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений,  

направленных на развитие таких физических качеств, как координация  

и гибкость;  

➢ способствующих правильному формированию опорно-двигательной 

системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной 

и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба 

организму выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, 

повороты в обе стороны),  

➢ формирование начальных представлений о некоторых видах спорта,  

➢ овладение подвижными играми с правилами;  

➢ становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; 

становление ценностей здорового образа жизни, овладение его 

элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, 

закаливании, при формировании полезных привычек и др.)  

  

Основные цели и задачи: 

 Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни.  

Формирование у детей начальных представлений о здоровом образе жизни.  

Физическая культура. Сохранение, укрепление и охрана здоровья детей;  

повышение умственной и физической работоспособности, предупреждение  

утомления.  

 Обеспечение гармоничного физического развития, совершенствование  

умений и навыков в основных видах движений, воспитание красоты,  

грациозности, выразительности движений, формирование правильной осанки.  

 Формирование потребности в ежедневной двигательной деятельности.  

Развитие инициативы, самостоятельности и творчества в двигательной  

активности, способности к самоконтролю, самооценке при выполнении 

движений.  

 Развитие интереса к участию в подвижных и спортивных играх и  

физических упражнениях, активности в самостоятельной двигательной  

деятельности; интереса и любви к спорту.  



  

 

 

 

 

  

 Коррекционно-оздоровительная работа инструктора  

по физической культуре 

 

Перечень физических упражнений  

для детей с тяжелыми нарушениями речи 
 

При планировании занятий по физкультуре для детей с нарушениями речи 

учитываются лексические темы, речевые задачи на ближайший период. 

Учитывается, что дети с нарушением речи усваивают движения в течение 5 -  8 

занятий и без регулярного повторения быстро утрачивают приобретенный 

двигательный опыт. 

Во вводной части занятия используются: 

- построения и перестроения с проговариванием счета, звука; 

- дыхательные упражнения с проговариванием звуков, слогов, коротких слов; 

- расслабляющие упражнения; 

- статические позы; 

- игры и упражнения на развитие памяти; 

- игры и упражнения на развитие слухового и зрительного внимания. 

В основную часть включаются: 

- общеразвивающие упражнения, направленные на укрепление мышц спины, 

плечевого пояса, мышц ног; 

-формирование правильной осанки; 

- перекрестные упражнения на развитие координации; 

- физические упражнения, направленные на развитие всех основных видов 

движений; 

- подвижные игры с речитативом и игровые упражнения с учетом изучаемой 

лексической темы; 

- логоритмические упражнения. 

В заключительной части занятия повторяются упражнения, формирующие 

правильную осанку и походку, используются релаксационные упражнения. В эту 

часть включаются: малоподвижные игры на обобщение и расширение словарного 

запаса, игры на развитие мелкой моторики, памяти, внимания, ориентировки в 

пространстве. 

Важно насыщать физкультурные занятия речевым материалом, включать 

подвижные игры с рифмовками, хороводные игры с пропеванием. 

Перечень основных движений, подвижных игр и упражнений для детей с 

тяжелыми нарушениями речи 

Старшая группа. Основные движения 

Ходьба. Ходьба обычная, на носках (руки за голову), на пятках, на наружных 

сторонах стоп, с высоким подниманием колена (бедра), перекатом с пятки на носок, 

приставным шагом вправо и влево. Ходьба в колонне по одному, по двое, по трое, 

вдоль стен зала с поворотом, с выполнением различных заданий воспитателя. 



Упражнения в равновесии. Ходьба по узкой рейке гимнастической скамейки, 

веревке (диаметр 1,5–3 см), по наклонной доске прямо и боком, на носках. Ходьба 

по гимнастической скамейке, с перешагиванием через набивные мячи, 

приседанием на середине, раскладыванием и собиранием предметов, 

прокатыванием перед собой мяча двумя руками, боком (приставным шагом), с 

мешочком песка на голове. Ходьба по наклонной доске вверх и вниз на носках, 

боком (приставным шагом). Кружение парами, держась за руки. 

Бег. Бег обычный, на носках, с высоким подниманием колена (бедра), мелким и 

широким шагом, в колонне по одному, по двое; змейкой, врассыпную, с 

препятствиями. Непрерывный бег в течение 1,5–2 минут в медленном темпе, бег в 

среднем темпе на 80–120 м (2–3 раза) в чередовании с ходьбой; челночный бег 3 

раза по 10 м. Бег на скорость: 20 м примерно за 5–5,5 секунды (к концу года — 30 

м за 7,5–8,5 секунды). Бег по наклонной доске вверх и вниз на носках, боком, 

приставным шагом. Кружение парами, держась за руки. 

Ползание и лазанье. Ползание на четвереньках змейкой между предметами в 

чередовании с ходьбой, бегом, переползанием через препятствия; ползание на 

четвереньках (расстояние 3–4 м), толкая головой мяч; ползание по гимнастической 

скамейке, опираясь на предплечья и колени, на животе, подтягиваясь руками. 

Перелезание через несколько предметов подряд, пролезание в обруч разными 

способами, лазанье по гимнастической стенке (высота 2,5 м) с изменением темпа, 

перелезание с одного пролета на другой. 

Прыжки. Прыжки на двух ногах на месте (по 30–40 прыжков 2–3 раза) в 

чередовании с ходьбой, разными способами (ноги скрестно - ноги врозь, одна нога 

вперед — другая назад), продвигаясь вперед (на расстояние 3–4 м). Прыжки на 

одной ноге (правой и левой) на месте и продвигаясь вперед, в высоту с места прямо 

и боком через 5–6 предметов — поочередно через каждый (высота 15–20 см). 

Прыжки на мягкое покрытие высотой 20 см, прыжки с высоты 30 см в обозначенное 

место, прыжки в длину с места (не менее 80 см), в длину с разбега (примерно 100 

см), в высоту с разбега (30–40 см). Прыжки через короткую скакалку, через 

длинную скакалку (неподвижную и качающуюся). 

Бросание, ловля, метание. Бросание мяча вверх, о землю и ловля его двумя 

руками (не менее 10 раз подряд); одной рукой (правой, левой не менее 4–6 раз); 

бросание мяча вверх и ловля его с хлопками. Перебрасывание мяча из одной руки 

в другую, друг другу из разных исходных положений и построений, различными 

способами (снизу, из-за головы, от груди, с отскоком от земли). Отбивание мяча о 

землю на месте с продвижением шагом вперед (на расстояние 5–6 м), прокатывание 

набивных мячей (вес 1 кг). Метание предметов на дальность (не менее 5–9 м), в 

горизонтальную и вертикальную цель (центр мишени на высоте 1 м) с расстояния 

3–4 м. 

Ритмическая гимнастика. Согласование ритма движений с музыкальным 

сопровождением. 

Общеразвивающие упражнения 

Упражнения для кистей рук, развития и укрепления мышц плечевого 

пояса. Разводить руки в стороны из положения руки перед грудью; поднимать руки 

вверх и разводить в стороны ладонями вверх из положения руки за голову. 

Поднимать руки со сцепленными в замок пальцами (кисти повернуты тыльной 

стороной внутрь) вперед-вверх; поднимать руки вверх-назад попеременно, 

одновременно. Поднимать и опускать кисти; сжимать и разжимать пальцы. 



Упражнения для развития и укрепления мышц спины и гибкости 

позвоночника. Поднимать руки вверх и опускать вниз, стоя у стены и касаясь ее 

затылком, плечами, спиной, ягодицами и пятками. Поочередно поднимать 

согнутые прямые ноги, прижавшись к гимнастической стенке и взявшись руками 

за рейку на уровне пояса. Поворачиваться, разводя руки в стороны, из положений 

руки перед грудью, руки за голову. Поочередно отводить ноги в стороны из упора, 

присев; двигать ногами, скрещивая их из исходного положения лежа на спине. 

Подтягивать голову и ноги к груди (группироваться). 

Упражнения для развития и укрепления мышц брюшного пресса и 

ног. Переступать на месте, не отрывая носки ног от пола. Приседать (с каждым 

разом все ниже), поднимая руки вперед, вверх, отводя их за спину. Поднимать 

прямые ноги вперед (махом); выполнять выпад вперед, в сторону (держа руки на 

поясе, совершая руками движения вперед, в сторону, вверх). Захватывать предметы 

пальцами ног, приподнимать и опускать их; перекладывать, передвигать их с места 

на место. Переступать приставным шагом в сторону на пятках, опираясь носками 

ног о палку (канат). 

Статические упражнения. Сохранять равновесие, стоя на гимнастической 

скамейке на носках, приседая на носках; сохранять равновесие после бега и 

прыжков (приседая на носках, руки в стороны), стоя на одной ноге, руки на поясе. 

Спортивные упражнения 

Катание на санках. Катать друг друга на санках, кататься с горки по двое. 

Выполнять повороты при спуске. Скольжение. Скользить по ледяным дорожкам с 

разбега, приседая и вставая во время скольжения. 

Ходьба на лыжах. Ходить на лыжах скользящим шагом. Выполнять повороты на 

месте и в движении. 

Катание на велосипеде и самокате. Самостоятельно кататься на двухколесном 

велосипеде по прямой, выполнять повороты налево и направо. Кататься на 

самокате, отталкиваясь правой и левой ногой. 

Спортивные игры 

Городки. Бросать биты сбоку, занимая правильное исходное положение. Знать 3–4 

фигуры. Выбивать городки с полукона (2–3 м) и кона (5–6 м). 

Элементы баскетбола. Перебрасывать мяч друг другу двумя руками от груди, вести 

мяч правой, левой рукой. Бросать мяч в корзину двумя руками от груди. 

Бадминтон. Отбивать волан ракеткой, направляя его в определенную сторону. 

Играть в паре с воспитателем. 

Элементы футбола. Прокатывать мяч правой и левой ногой в заданном 

направлении. Обводить мяч вокруг предметов; закатывать в лунки, ворота; 

передавать ногой друг другу в парах, отбивать о стенку несколько раз подряд. 

Элементы хоккея. Прокатывать шайбу клюшкой в заданном направлении, 

закатывать ее в ворота. Прокатывать шайбу друг другу в парах. 

Подвижные игры 

С бегом: «Ловишки», «Уголки», «Парный бег», «Мышеловка», «Мы веселые 

ребята», «Гуси-лебеди», «Сделай фигуру», «Караси и щука», «Перебежки», 

«Хитрая лиса», «Встречные перебежки», «Пустое место», «Затейники», 

«Бездомный заяц». 

С прыжками: «Не оставайся на полу», «Кто лучше прыгнет?», «Удочка», «С кочки 

на кочку», «Кто сделает меньше прыжков?», «Классы». С лазаньем и ползанием. 

«Кто скорее доберется до флажка?», «Медведь и пчелы», «Пожарные на ученье». 



С метанием: «Охотники и зайцы», «Брось флажок», «Попади в обруч», «Сбей мяч», 

«Сбей кеглю», «Мяч водящему», «Школа мяча», «Серсо». Эстафеты. «Эстафета 

парами», «Пронеси мяч, не задев кеглю», «Забрось мяч в кольцо», «Дорожка 

препятствий». 

С элементами соревнования: «Кто скорее пролезет через обруч к флажку?», «Кто 

выше?». 

Игры, направленные на развитие моторики мелких мышц кисти: «Замок», 

«Гонки», «Братья-ленивцы», «Прижми палец», «Письмо на ладони». 

Игры, направленные на развитие координационных способностей, формирование 

зрительно-двигательной координации: «Сидячий футбол», «Голуби», «Кто 

быстрее?» 

Игры, направленные на совершенствование функции дыхания: «Перышки» 

Игры, направленные на формирование осанки: «Подпрыгни и подуй на шарик», 

«Совушка», «Ходим в шляпах». 

 

 

Методические пособия, 

обеспечивающие реализацию данного направления: 

 

1.Шапкова Л. В., Коррекционные подвижные игры и упражнения для детей с 

нарушениями в развитии. М., 2002. 

2.Литош Н.Л. Адаптивная физическая культура. Психолого-педагогическая 

характеристика детей с нарушениями в развитии: учебное пособие. – М.: 

СпортАкадемПресс, 2002. 

3. Т.И. Осокина 

4. Л.И. Пензулаева 

 

2.2. Формы, способы, методы и средства реализации АООП ДО 

  

Особенности образовательной деятельности разных видов и  

культурных практик  

Содержание указанных образовательных областей зависит от возрастных и 

индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами Программы 

и реализуется в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно-

исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка): для 

детей дошкольного возраста - ряд видов деятельности, таких как игровая, включая 

сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры, коммуникативная 

(общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно-

исследовательская (исследования объектов окружающего мира и 

экспериментирования с ними), а также восприятие художественной литературы и 

фольклора, самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на 

улице), конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, 

бумагу, природный и иной материал, изобразительная (рисование, лепка 

аппликация), музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных  

произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских 

музыкальных инструментах) и двигательная (овладение основными движениями) 

формы активности ребенка (см. ФГОС ДО, п. 2.7).  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

Систематизация образовательных практик по направлениям развития 

ребенка 

Направления развития ребенка в 

соответствии с ПООП 

Образовательные практики 

Социально-коммуникативное развитие  Все виды образовательных практик, 

работы по которым выполняются в 

группах, коллективная  

игровая деятельность. 

Познавательное развитие  Исследовательская деятельность, чтение 

художественной литературы и все другие 

виды культурных практик 

Речевое развитие  Чтение текстов художественной 

литературы и все другие виды 

культурных практик 

Художественно-эстетическое развитие Практическая продуктивная 

деятельность, чтение художественной 

литературы и все другие виды 

культурных практик 

Физическое развитие Физическая культура и спорт, 

спортивные игры. 

 

Детские виды деятельности и вариативные формы работы  

 



 
 

 

 

 

 

 

Формы реализации АООП ДО 



 
Методы и средства, реализации АООП ДО 

Методы  Средства  

Словесные методы:  

рассказ, объяснение, беседа,  

разъяснение, поручение, анализ  

ситуаций, обсуждение,  

увещевание, работа с книгой 

устное или печатное слово:  

Фольклор: песни, потешки, заклички,  

сказки, пословицы, былины;  

поэтические и прозаические 

произведения (стихотворения, 

литературные сказки, рассказы, повести 

и др.); скороговорки, загадки и др. 

Наглядные методы: наблюдаемые объекты, предметы, 

явления; наглядные пособия 

Метод иллюстрирования предполагает применение картинок,  

рисунков, изображений, символов,  

иллюстрированных пособий: плакатов,  

картин, карт, репродукций, зарисовок и 

др. 

 

Метод демонстрации  

 

Связан с демонстрацией объектов, 

опытов, мультфильмов, кинофильмов, 

диафильмов и др. 

Методы практического обучения Скороговорки, стихотворения.  

 Музыкально-ритмические движения,  

этюды-драматизации.  

Дидактические, музыкально-

дидактические игры.  

Упражнения (устные, графические и 

двигательные (для развития моторики 

мелкой и общей) и трудовые) 

Приучение  



Технические и творческие действия  Различный материал для продуктивной и 

творческой деятельности.  

Методы проблемного обучения Скороговорки, стихотворения.  

 Музыкально-ритмические движения,  

этюды-драматизации.  

Дидактические, музыкально-

дидактические игры.  

Различный материал для продуктивной и 

творческой деятельности.  

Элемент проблемности  

Познавательное проблемное изложение 

Диалогическое проблемное изложение 

Эвристический или поисковый метод 

 

Способы и направления поддержки детской инициативы  

в соответствии с психолого-педагогическими требованиями ФГОСДО  

  

Для успешной реализации АООП ДО обеспечены следующие психолого-

педагогические условия:  

• уважение взрослых к человеческому достоинству детей, формирование 

и поддержка их положительной самооценки, уверенности в 

собственных возможностях и способностях;  

• использование в образовательной деятельности форм и методов работы 

с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным 

особенностям (недопустимость как искусственного ускорения, так и 

искусственного замедления развития детей);  

• построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности 

каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития;  

• поддержка взрослыми положительного, доброжелательного 

отношения детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в 

разных видах деятельности;  

• поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических 

для них видах деятельности;  

• возможность выбора детьми материалов, видов активности, 

участников совместной деятельности и общения;  

• защита детей от всех форм физического и психического насилия;  

• поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, 

охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей непосредственно 

в образовательную деятельность (пункт 3.2. ФГОС ДО).  

 Детям предоставляется широкий спектр специфических для дошкольников 

видов деятельности (культурных практик), выбор которых осуществляется при 

участии взрослых с ориентацией на интересы, способности ребёнка. Ситуация 

выбора важна для дальнейшей социализации ребёнка. Задача педагога — помочь 

ребёнку определиться с выбором, направить и увлечь его той деятельностью, в 

которой, с одной стороны, ребёнок в большей степени может удовлетворить свои 

образовательные интересы и овладеть определёнными способами деятельности, с 

другой — педагог может решить собственно педагогические задачи. Воспитатели 

владеют способами поддержки детской инициативы. Взрослые тактично 

сотрудничают с детьми: не стараются всё сразу показывать и объяснять, не 

преподносит сразу какие-либо неожиданные сюрпризные, шумовые эффекты, а 



создают условия, чтобы дети о многом догадывались самостоятельно, получали от 

этого удовольствие. Обязательным условием взаимодействия педагога с ребёнком 

является создание развивающей среды, насыщенной социально значимыми 

образцами деятельности и общения, способствующей формированию таких 

качеств личности, как активность, инициативность, доброжелательность и др.  

 Для поддержки детской инициативы взрослые:  

➢ создают в группе положительный психологический микроклимат, в равной 

мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражают радость при 

встрече, используют ласку и теплое слово для выражения своего отношения 

к ребенку;  

➢ уважают индивидуальные вкусы и привычки детей;  

➢ поощряют желание создавать что- либо по собственному замыслу; 

обращают внимание детей на полезность будущего продукта для других или 

ту радость, которую он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу) 

создают условия для разнообразной самостоятельной творческой 

деятельности детей;  

➢ при необходимости помогают детям в решении проблем организации игры;  

➢ привлекают детей к планированию жизни группы на день и на более 

отдаленную перспективу. Обсуждают совместные проекты;  

➢ создают условия и выделяют время для самостоятельной творческой, 

познавательной деятельности детей по интересам.  

➢ адекватно оценивают результат деятельности ребенка с одновременным 

признанием его усилий и указанием возможных путей и способов 

совершенствования продукта деятельности;  

➢ спокойно реагируют на неуспех ребенка и предлагают несколько вариантов 

исправления работы: повторное исполнение спустя некоторое время, 

доделывание, совершенствование деталей.  

➢ создают ситуации, позволяющие ребенку реализовать свою компетентность, 

обретая уважение и признание взрослых и сверстников;  

➢ поддерживают чувство гордости за свой труд и удовлетворение его 

результатами;  

➢ презентуют продукты детского творчества другим детям, родителям, 

педагогам (концерты, выставки и др.)  

 

 Взаимодействие взрослых с детьми 

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития 

ребенка и пронизывает все направления образовательной деятельности.  

 Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка 

таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под 

какой-то определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на 

достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, 

интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, 

оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. 

Взрослый старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания 

используются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка. 

Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической 

защищенности, способствует развитию его индивидуальности, положительных 

взаимоотношений со взрослыми и другими детьми.  



 Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у 

ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так 

как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения 

к нему окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не 

боится ошибок. Когда взрослые предоставляют ребенку самостоятельность, 

оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, 

настойчиво ищет пути их преодоления.  

 Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда взрослые 

поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, 

избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим 

собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между взрослыми и детьми 

способствует истинному принятию ребенком моральных норм.  

 Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. 

Ведь взрослый везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора того 

или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия 

по душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной 

зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор. 

  Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослые не 

навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял 

собственное.  

 Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать 

свои переживания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у 

него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами. Ребенок 

учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из 

общения со взрослыми и переносит его на других  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Модель организации деятельности взрослых и детей  

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Модель организации деятельности взрослых и детей (продолжение)  

 .  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников  

  Семья является институтом первичной социализации и образования, который 

оказывает большое влияние на развитие ребенка в младенческом, раннем и 

дошкольном возрасте. Поэтому педагоги учитывают в своей работе такие факторы, 

как условия жизни в семье, состав семьи, ее ценности и традиции, а также уважают 

и признают способности и достижения родителей (законных представителей) в 

деле воспитания и развития их детей.  

 Обмен информацией о ребенке является основой для воспитательного 

партнерства между родителями и воспитателями, то есть для открытого, 

доверительного и интенсивного сотрудничества обеих сторон в общем деле 

образования и воспитания детей. Особенно важен диалог между педагогом и 

семьей в случае наличия у ребенка отклонений в поведении или каких-либо 

проблем в развитии. Диалог позволяет совместно анализировать поведение или 

проблемы ребенка, выяснять причины проблем и искать подходящие возможности 

их решения. В диалоге проходит консультирование родителей по поводу лучшей 

стратегии в образовании и воспитании, согласование мер, которые могут быть 

предприняты со стороны МАДОУ и семьи. Педагоги поддерживают семью в деле 

развития ребенка и при необходимости привлекают других специалистов. Таким 

образом, МАДОУ занимается профилактикой и борются с возникновением 

отклонений в развитии детей на ранних стадиях развития. Диалог с родителями 

(законными представителями) необходим также для планирования педагогической 

работы. Знание педагогами семейного уклада доверенных им детей позволяет 

эффективнее решать образовательные задачи, передавая детям дополнительный 

опыт. Педагоги, в свою очередь, также делятся информацией с родителями о своей 

работе и о поведении детей во время пребывания в МАДОУ. Родители, как 

правило, хотят знать о возможностях сотрудничества, способствующего адаптации 

ребенка, его развитию, эффективному использованию предлагаемых форм 

образовательной работы. Разнообразные возможности для привлечения родителей 

предоставляет проектная работа. Родители принимают участие в планировании и 

подготовке проектов, праздников, экскурсий и т. д.  

Основные принципы в работе с семьями воспитанников:  

- открытость МАДОУ для семьи;  

- сотрудничество педагогов и родителей в воспитании детей;  

- создание единой развивающей среды, обеспечивающей единые подходы  

к развитию личности в семье и детском коллективе.  

Функции работы с семьей:  

 

• ознакомление родителей с содержанием и методикой учебно-

воспитательного процесса;  

• психолого-педагогическое просвещение;  

• вовлечение родителей в совместную с детьми и педагогами деятельность;  

• помощь семьям, испытывающим трудности в воспитании детей;  

• взаимодействие педагогов с общественными организациями родителей – 

родительский комитет. 

 

 

 

 



Формы взаимодействия с родителями 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2.3. Описание образовательной деятельности по профессиональной 

коррекции нарушений речевого развития детей. 

 

 

Коррекционная работа с детьми с ОНР предусматривает создание специальных 

условий обучения и воспитания, позволяющих учитывать особые образовательные 

потребности детей с ОВЗ посредством индивидуализации и дифференциации 

образовательного процесса.  

 Создание специальных условий обучения и воспитания детей с ОНР  

Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической 

работы является создание адекватной возможностям ребенка охранительно-

педагогической и предметно-развивающей среды, то есть системы условий, 

обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, 

коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности 

ребенка. Для большинства детей характерны моторные трудности, двигательная 

расторможенность, низкая работоспособность, что требует внесения изменений в 

планирование образовательной деятельности и режим дня. В режиме дня 

предусмотрено увеличение времени, отводимого на проведение гигиенических 

процедур, прием пищи. Предусматривается варьирование организационных форм 

коррекционно-образовательной работы: групповых, подгрупповых, 

индивидуальных.  

Большинству детей с ОВЗ вначале необходим адаптационный период. Адаптация 

— это часть приспособительских реакций ребенка, который может испытывать 

трудности при вхождении в интеграционное пространство (не вступает в контакт, 

не отпускает родителей, отказывается от еды, игрушек и др.). В этот период 

воспитатель должен снять стресс, обеспечить положительное эмоциональное 

состояние дошкольника, создать спокойную обстановку, наладить контакт с 

ребенком и родителями.  

Создание педагогических условий развития речи:  

• Организовывать и поддерживать речевое общение на занятиях и вне 

занятий, побуждать внимательно выслушивать других детей, фиксировать 

внимание ребенка на содержании высказываний сверстников.  

• Создавать ситуации общения для обеспечения мотивации речи. Следить за 

пониманием детьми вопросов, сообщений, связанных с различными видами 

деятельности.  

• Стимулировать обращение к педагогам и сверстникам с вопросами, 

сообщениями. Учить детей отстаивать свое мнение, доказывать, убеждать с 

помощью речи.  

• Создавать условия для уточнения понимания речи в зависимости от 

ситуации и контекста, развивать вариативность лексики. 

•  Соблюдать голосовой режим: разговаривать и проводить занятия голосом 

разговорной громкости, не допускать форсирования голоса, крика.  

• Упражнять детей в координации движений артикуляционного аппарата 

мелкой моторики, артикуляционного аппарата и общей моторики.  

• Корректировать произношение. Побуждать детей прислушиваться к 

произношению взрослых и сверстников и правильно произносить звуки, слоги, 

слова.  



•  Обогащать активный словарный запас новыми словами с правильно 

произнесенными звуками, уточняя толкование и смысловой значение слов.  

• Организовывать игры для развития звуковой стороны речи детей, 

установления последовательности и места звуков в слове.  

 

Создание условий для развития слухового и речевого внимания, 

слухоречевой памяти, слухового контроля 

• Организовывать игры и упражнения для развития слухового внимания, 

направленные на точное восприятие вопросов, понимание словесных инструкций 

(«Небылицы», «Бывает – не бывает», «Будь внимательным»).  

Создание условий для развития речевого слуха детей 

• В процессе обогащения словаря и уточнения смыслового значения слов-

названий, свойств, действий фиксировать внимание на их полноценном слуховом 

восприятии и правильном воспроизведении («послушай», «повтори», «скажи», 

«назови»).  

• Привлекать внимание детей к восприятию интонационной стороны речи, 

побуждать соотносить интонацию с характером и настроением людей.  

• Проводить игры с музыкальными инструментами, направленные на 

узнавание, соотнесение и развитие голоса, интонации, слухового и речевого 

внимания.  

Создание условий для формирования восприятия 

фонематической стороны речи детей 

• Проводить специальные игры и упражнения с целью определения места  

• звука в слове, места ударения, отличительных признаков фонем, количества 

и последовательности звуков и слогов.  

Создание условий для формирования темпа и ритма речи 

• Проводить игры на развитие умения воспроизводить различный ритм и темп 

речи.  

• Планировать занятия по постановке и выделению словесно-логических и 

смысловых ударений.  

• Проводить упражнения на соотнесение темпа и ритма речи с движениями под 

музыку и без нее.  

• Моделировать речевой темп, предлагая образец правильного произношения: 

отрывки из литературных произведений, сказок, стихотворных форм, пословиц, 

загадок, чистоговорок.  

Создание условий для развития связного высказывания детей 

(использования различных видов высказывания детей) 

• Стимулировать развитие и формирование не только познавательного 

интереса, но и познавательного общения, которое обеспечивается речевыми 

средствами высказывания, вопросами, ответами.  

• Создавать условия для развития диалогической речи, 

стимулироватьсобственные высказывания детей.  

• Помогать ребенку перейти на новую ступень ведения диалога – от участия к 

сотрудничеству.  

• Проводить работу по формированию навыков предварительного  

• планирования деятельности.  

• Следить за выполнением сформулированного до начала игры ролевого  

• правила.  



• Учить детей составлять рассказы с опорой на план, схемы, серию сюжетных 

картинок, мнемотаблицы.  

Создание условий для обучения детей творческому рассказыванию 

• Учить детей понимать художественные произведения, мотив поведения и 

отношения персонажей.  

• Учить детей передавать содержание по ролям, создавая выразительные 

образы.  

• Проводить ролевые игры, организовывать театральную деятельность.  

 

 

Механизмы адаптации АООП ДО для детей с ОНР  

Взаимодействие в разработке и реализации коррекционных мероприятий 

воспитателей и специалистов  

 Успех коррекционно-воспитательной работы в логопедической группе 

определяется строгой, продуманной системой, суть которой заключается в 

логопедизации всего учебно-воспитательного процесса, жизни и деятельности 

детей. Единственный путь осуществления логопедизации - это тесное 

взаимодействие логопеда, воспитателя и музыкального руководителя.  

 Воспитатели коррекционных групп и музыкальный руководитель работают 

под руководством учителя - логопеда, который является организатором и 

координатором всей коррекционно - развивающей работы, составляет совместно с 

коллегами календарно – тематическое планирование, осуществляет постановку 

диафрагмально – речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, 

автоматизацию и дифференциацию звуков, введение их в самостоятельную речь, 

способствует логопедизации режимных моментов и обучающей деятельности, 

практическому овладению детьми навыками словообразования и словоизменения, 

что помогает личностному росту ребёнка, формированию уверенного поведения, 

чувства достоинства, адаптации в обществе сверстников, взрослых.  

 Воспитатели закрепляют приобретённые знания, отрабатывают умения до 

автоматизации навыков, интегрируя логопедические цели, содержание, технологии 

в повседневную жизнь детей (в игровую, трудовую, познавательную), в 

содержание других видов деятельности (математику, художественное творчество, 

изобразительную деятельность, развитие речи, ознакомление с окружающим 

миром через наблюдения за явлениями природы и экспериментальную 

деятельность), а также в режимные моменты.  

 

К коррекционным задачам воспитателя логопедической группы относятся:  

1. Постоянное совершенствование артикуляционной, мелкой и общей моторики.  

 2. Развитие правильного речевого дыхания.  

 3. Закрепление произношения поставленных логопедом звуков.  

 4. Развитие фонематических представлений.  

 5. Целенаправленная активизация отработанной лексики.  

 6. Упражнения в правильном употреблении сформированных грамматических 

категорий.  

 7. Развитие внимания, памяти, логического мышления в играх и упражнениях на 

бездефектном речевом материале.  

 8. Формирование связной речи.  

 9. Закрепление навыков чтения и письма.  



 Основными направлениями коррекционной работы воспитателя являются:  

1. Артикуляционная гимнастика (с элементами дыхательной и голосовой 

ежедневно по 3-5 раз в день. Продолжительность ее - 10-15 мин.)  

2. Пальчиковая гимнастика - выполняется в комплексе с артикуляционной 3-5 раз 

в день.  

3. Корригирующая мини-гимнастика для профилактики нарушения осанки и 

стопы, выполняется ежедневно после сна.  

4. Коррекционная работа также проводится воспитателем во время режимных 

моментов, самообслуживания, хозяйственно-бытового труда и труда на природе, 

на прогулках, экскурсиях, в играх и развлечениях.  

Воспитатель контролирует речевую активность детей, правильное использование 

поставленных звуков, отработанных грамматических форм; расширяет словарный 

запас; совершенствует мелкую моторику; развивает основные психические 

процессы и т.д.  

5.Индивидуальные, подгрупповые занятия (логопедический час). Время 

проведения: после сна, перед полдником, в утренний отрезок времени перед 

завтраком.  

 

Длительность подгрупповой коррекционной работы 20 - 25 мин., индивидуальной 

- от 5 до 15 мин. На подгрупповое занятие берется от 3 до 6 детей. 

 Воспитатель совместно с учителем-логопедом участвует в исправлении у 

детей речевых нарушений, а также связанных с ними внеречевых психических 

процессов. Кроме того, он должен не только знать характер этих нарушений, но и 

владеть основными приемами коррекционного воздействия для исправления 

некоторых из них.  

 В начале учебного года учитель - логопед знакомит воспитателей с 

результатами обследования детей, обращает их внимание на особенности 

поведения, характер детей, объясняя воспитателям цели, задачи коррекционной 

работы, методы ее реализации, сообщая сроки и продолжительность этапов работы, 

намечая результаты, которых следует достигнуть к концу того или иного периода 

обучения.  

 При определении содержания работы учитель - логопед знакомит 

воспитателей с перспективным планом работы, а в течение всего учебного года 

систематически информирует их об изменении требований, предъявляемых к 

речевому развитию детей на разных этапах обучения.  

 Учитель - логопед подбирает речевой материал, определяет коррекционные 

цели и приемы их реализации. Отработанные учителем - логопедом на 

фронтальных и индивидуальных мероприятиях речевые навыки закрепляются 

воспитателем не только во время проведения непосредственно образовательной 

деятельности, но и во всех режимных моментах.  

 При проведении НОД по всем направлениям воспитатель стремится к 

максимальной индивидуализации взаимодействия с детьми, имеющими 

недостатки в речевом развитии; к тому, чтобы они постоянно находились в фокусе 

внимания и получали задания, соотносимые с их особенностями и потребностями 

развития. Непрерывная образовательная деятельность познавательного цикла 

(ознакомление с живой и неживой природой, чтение литературных произведений и 

др.) обеспечивают широкие возможности для речевого развития детей (например, 

активизации и обогащения словаря, отработки правильных грамматических 

конструкции, развития навыков связной речи, совершенствования слухового 



внимания и фонематического восприятия, закрепления правильного 

звукопроизношения). Кроме того, в ходе естественной речевой коммуникации дети 

осваивают разные речевые модели: от простых (ответы одним словом, 

словосочетанием) до более сложных (использование сложноподчиненных и 

сложносочиненных предложений). Образовательная деятельность эстетического 

цикла (лепка, рисование, конструирование и аппликация) создает условия для 

развития навыков общения: при совместном выполнении какой-либо поделки, 

изображения и т.д. обычно возникают оживленные диалоги, что особенно ценно 

для детей со сниженной речевой инициативой.  

 Еще большим потенциалом в плане речевой коррекции обладает 

нерегламентированная рамками непосредственно образовательной деятельности и 

преобладающая по продолжительности (до 5/6 всего времени пребывания в ДОУ) 

деятельность детей под руководством педагога или самостоятельная. Здесь 

организуются индивидуальные и подгрупповые коррекционно-ориентированные 

формы взаимодействия педагога с воспитанниками: специальные дидактические и 

развивающие игры; занимательные упражнения; беседы; совместные практические 

действия; наблюдения; экскурсии; методически продуманные поручения и 

трудовые задания и др.  

Ежедневно в конце рабочего дня учитель - логопед вписывает в тетрадь для 

вечерних занятий задания для коррекционной работы воспитателя с детьми. 

Количество детей, занимающихся вечером с воспитателем, не превышает шести. В 

тетради записываются дата проведения работы, задания логопеда и анализ работы, 

проведенной воспитателем (в последней записи воспитатель указывает, насколько 

успешно был усвоен материал детьми, какие трудности встретились при 

выполнении заданий). Все виды заданий, предлагаемых ребенку на вечерних 

занятиях, знакомы детям. В вечернюю работу воспитателя включаются 

упражнения: по отработке артикуляционных упражнений; для автоматизации 

поставленных звуков; на повторение скороговорок, поговорок, стихотворений, 

текстов, ранее отработанных с учителем - логопедом; для развития 

фонематического слуха; по формированию лексико-грамматической стороны речи.  

 В вечерние занятия не включаются упражнения по постановке звуков. С 

целью формирования лексико-грамматических навыков, расширения словаря, 

развития связной речи учителями - логопедами разработаны лексические темы. 

Работа по лексической теме продолжается в течение недели. Тема определяет 

содержание дня, является центральной в планировании. Образовательная 

деятельность по всем образовательным областям, которую проводит воспитатель, 

обязательно связана с лексической темой.  

 Музыкальный руководитель осуществляет подбор и внедрение в 

повседневную жизнь ребёнка музыкотерапевтических произведений, что сводит к 

минимуму поведенческие и организационные проблемы, повышает 

работоспособность детей, стимулирует их внимание, память, мышление. В 

музыкальной деятельности совершенствуется общая и мелкая моторика, 

выразительность мимики, пластика движений, постановка дыхания, голоса, 

чувство ритма, просодическая сторона речи (темп, тембр, мелодика, логическое 

ударение,  выразительность, сила голоса). По мере речевого развития ребёнка с 

ОНР усложняется лингвистический материал - от пропевания гласных звуков до 

участия детей в театрализованной деятельности, играх – драматизациях, 

инсценировках, музыкальных сказках. Музыкальный руководитель работает в 

тесном контакте с учителем-логопедом и воспитателем логопедической группы, 



проводя индивидуальную работу с детьми, включая элементы логоритмики в 

непосредственно образовательную деятельность по музыкальному воспитанию в 

соответствии с диагнозами детей и рекомендациями логопеда.  Медицинский 

работник изучает и оценивает соматическое здоровье и состояние нервной системы 

ребёнка с ОНР в соответствии со средневозрастными критериями.  

Образовательная область «Речевое развитие» основной общеобразовательной 

программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией 

Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой замещена программой 

Филичевой Т.Б.. Тумановой Т. Чиркиной Г.В., «Программа логопедической 

работы по преодолению  общего недоразвития речи у детей». 

Использование специальных образовательных программ и методов,  

специальных методических пособий и дидактических материалов  

Коррекционно-развивающая работа в детском саду организуется в соответствии 

со следующими методическими пособиями и программами:  

Программа логопедической работы по преодолению  общего недоразвития речи у 

детей Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Т.В.Тумановой. - М.: Просвещение, 2010.  

Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет (в 6-7 лет). 1, 2, 3 периоды обучения в 

старшей (подготовительной) логогруппе. – М.: ГНОМ и Д, 2010.  

Обучаем дошкольников грамоте при помощи звука, цвета и движения. – М,:ТЦ 

Сфера, 2011.  

Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Развитие связной речи. Фронтальные 

логопедические занятия. – М.:2002.  

Куликовская Т.А. Логопедические скороговорки и считалки. Речевой материал 

для автоматизации звуков у детей. – М,: ГНОМ и Д, 2010.  

Лопухина И.С. Логопедия – речь, ритм, движение. – СПб.:Дельта, 1999.  

Методические пособия и комплекты Ткаченко Т.А., Коноваленко В.В.,  

Коноваленко С.В. Развитие речи дошкольников на логопедических занятиях.–

М.:ТЦ Сфера, 2007.  

Сидорова У.М. Формирование речевой и познавательной активности у детей с 

ОНР. – М,: ТЦ Сфера, 2005.  

Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми 5-6, 6-7 лет с ОНР, - 

М.: МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2009.  

Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Устранение общего недоразвития речи у  

детей дошкольного возраста. М., 2007.  

Ткаченко Т.А Учим говорить правильно. Система коррекции общего 

недоразвития речи у детей 5 лет: Пособие  для воспитателей, логопедов и 

родителей. Москва «Издательство Гном и Д» 2002  

Сидорова У.М Учим слова и предложения. Речевые игры и упражнения для детей 

5-6, 6-7 лет- М.: ТЦ Сфера, 2014  

Развитие речи и познавательных способностей дошкольника 6-7 лет / С.И 

Карпова, В.В Мамаева- СПБ.: Речь, 2013  

Домашняя тетрадь для логопедических занятий с детьми/ Ю.Б. Жихарева- М. : 

Гуманитарный изд. Центр ВЛАДОС, 2014  

  

  При разработке Рабочей программы учитывались современные достижения 

логопедической науки и практики, специальной детской психологии, специальной 

педагогики, отражающие представления о структуре речевого нарушения, 

особенностях развития детей с нарушениями речи, онтогенезе речи, а также о 

специфике оказания коррекционной помощи детям дошкольного возраста. 



В основе Рабочей программы лежат следующие образовательные программы, 

пособия, методические разработки: 

 

1) «Программа коррекционного обучения и воспитания детей с ОНР 7-го года 

жизни» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина) М.: 1993; 

2) «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, 

звукового анализа и синтеза у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В. 

Чиркина) М.: 1993; 

3) Н. В. Нищева "Примерная адаптированная программа коррекционно-

развивающей работы в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет" СПб .: 

2014 

4) Н. В. Нищева Программа коррекционно-развивающей работы в 

логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 

до 7 лет) СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016. — 240 с. 

5) О.С. Гомзяк. Организация логопедической работы с детьми 5-7 лет с ОНР 3 

уровень речевого развития/ О.С. Гомзяк. - М.: Изд. ГНОМ, 2014. - 128 с. 

6) О.С. Гомзяк.  Говорим правильно в 6-7 лет. Конспекты фронтальных 

занятий 1,2,3 период обучения в подготовительной логогруппе / О.С. Гомзяк.- М.: 

Изд. ГНОМ и Д, 2010 

7) Смирнова Л.Н., Овчинников С.Н.  Логопедия в детском саду. Занятия с 

детьми 6-7 лет с ОНР. -М.: «Мозаика Синтез»,2007г. 

 

  

                                              III. Организационный раздел 

 

3.1. Режим дня и распорядок  

 

Режим работы МАДОУ Башкирский детский сад №15 «Гузель» МР Мелеузовский 

район  

с 7.00 до 19.00ч (группы с 12 часовым пребыванием (дежурные группы)); 

• с 7.30 до 18.00 (группы с 10,5 часовым пребыванием) 

   

 Особое внимание уделяется:  

- организации гибкого режима посещения детьми групп в адаптационный период;  

- проведению гигиенических мероприятий по профилактике утомления отдельных 

детей с учетом холодного и теплого времени года, изменения биоритмов детей в 

течение недели, активности в течение суток.  

При осуществлении непрерывной образовательной деятельности и 

образовательной деятельности в режимных моментах учитываются возраст и 

состояние здоровья ребенка.       

 Режим дня и расписание занятий логопеда и воспитателя строится с учетом 

возрастных, речевых и индивидуальных особенностей детей, а также с учетом 

коррекционно-развивающих задач.  

 

 

 

 



РЕЖИМ ДНЯ 

(холодный период года) 

в логопедической  группе №7 

Приём, игры, утренняя гимнастика, дежурство…………….7.30 – 8.25 

Подготовка к завтраку, завтрак………………………………..8.25 – 8.45 

Игры, подготовка к непрерывной образовательной 

 деятельности ..........................................................................8.45 – 9.00 

Непрерывная образовательная деятельность…………………9.00 –10.40 

Подготовка к прогулке…………………………………………10.40– 10.50 

Индивидуальная коррекционная  деятельность  

логопеда с детьми……………………………………………….10.50 – 11.50 

Прогулка (игры, наблюдения, труд)……………………………10.50 –11.50 

Возвращение с прогулки, подготовка к обеду…………………11.50 –12.00 

Обед……………………………………………………………….12.00 –12.30 

Подготовка ко сну, дневной сон………………………………..12.30 –15.00 

Постепенный подъём,  оздоровительная гимнастика ……….…15.00 –15.15 

Игры, самостоятельная деятельность детей по выбору, чтение художественной 

литературы, индивидуальная коррекционная работа.……….15.15 –16.00  

Подготовка к полднику, полдник.………………………………..16.00 –16.30 

Прогулка, уход детей домой………………………………………16.30 –17.30 

 

 

 



 

Расписание непрерывной образовательной деятельности  

в логопедической группе №7 

 

 

 

ПОНЕДЕЛЬНИК 

1.Ознакомление с окружающим миром  

2.Логочас  

3. Музыкальное занятие  

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

10.10 – 10.40 

 

 

ВТОРНИК 

1. Коррекционно-развивающее занятие 

(педагог-психолог) 

2. Развитие речи  

3.Физическая культура  

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

10.10 – 10.40 

 

 

СРЕДА 

1.ФЭМП  

2. Логочас  

3. Художественно-эстетическое развитие 

(рисование) 

Физическая культура на воздухе 

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

10.10 – 10.40  

 

ЧЕТВЕРГ 

1. Художественно-эстетическое развитие 

(лепка, аппликация) 

2. Развитие речи  

3.Физическая культура 

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

10.10 – 10.40  

 

ПЯТНИЦА 

1. ФЭМП  

2. Художественно-эстетическое развитие 

(рисование) 

3.Музыкальное занятие  

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

10.10 – 10.40  

 

 

 



Взаимодействие взрослого с детьми в различных видах деятельности 

Чтение 

художественной 

литературы 

Ежедневно Ежедневно 

Конструктивно-

модельная 

деятельность  

1 раз в неделю 1 раз в неделю 

Игровая 

деятельность 

Ежедневно Ежедневно 

Общение при 

проведении 

режимных моментов 

  

Дежурства  Ежедневно Ежедневно 

прогулки Ежедневно Ежедневно 

Самостоятельная деятельность детей 

Самостоятельная 

игра 

Ежедневно Ежедневно 

Познавательно-

исследовательская 

деятельность 

Ежедневно Ежедневно 

Самостоятельная 

деятельность детей 

в уголках (центрах) 

развития  

Ежедневно Ежедневно 

Оздоровительная работа 

Утренняя 

гимнастика 

Ежедневно Ежедневно 

Комплексы 

закаливающих 

процедур 

Ежедневно Ежедневно 

Гигиенические 

процедуры 

Ежедневно Ежедневно 

Выдерживается требование по объему обязательной части (не менее 60%) и 

части, формируемой участниками образовательных отношений (не менее 

40%) 

Коррекционной программой предусмотрены следующие виды 

логопедических занятий:  

- занятия по формированию лексико-грамматического строя речи;  

-занятия по формированию связной речи;  

- занятия по формированию произношения (в старшей подгруппе) - обучение 

грамоте (в подготовительной подгруппе)  

Первый и второй год обучения условно делятся на 3 периода, каждый из 

которых имеет свою продолжительность, отличается задачами, содержанием 

и объемом усваиваемого материала. Эти этапы, в то же время, взаимосвязаны 



и взаимообусловлены: содержание обучения на каждом из предшествующих 

этапов подготавливает детей к прохождению нового, более сложного 

материала.  

   

Программа коррекционно-развивающей работы с детьми 5-7 лет с ОНР 

Содержание коррекционно-педагогической работы с детьми 6-го года 

жизни 

с ОНР (I-й год обучения) 

Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает четкую 

организацию пребывания детей в детском саду, правильное распределение 

нагрузки в течение дня, координацию и преемственность в работе логопеда и 

воспитателя.  

 

Задачи совместной коррекционной работы 

учителя-логопеда и воспитателя 

• Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка.  

• Формирование правильного произношения (воспитание 

артикуляционных навыков,  

звукопроизношения, слоговой структуры и фонематического восприятия).  

• Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.  

• Развитие навыков связной речи.  

Дополнительные задачи определяются особенностями психического развития 

детей с ОНР (особенности внимания, памяти, слухового и зрительного 

восприятия, моторики, временной и пространственной ориентировки, 

затруднения в произвольной деятельности и др., коррекция которых 

необходима для усвоения общей программы).  

Педагогический эффект в решении этих задач зависит от творческого и 

профессионального  

контакта учителя-логопеда с воспитателями.  

Для правильной организации взаимосвязи в работе необходимо:  

• знание программ;  

• знание и понимание общих и частных задач коррекционной работы;  

• правильная организация жизни и деятельности детей;  

• использование разнообразных форм связи в совместной работе всех 

специалистов (личные контакты, микропедсоветы, конференции, 

практические семинары, советы и консультации, открытые просмотры, 

совместные обсуждения новинок методической и научной литературы, 

различная наглядность в виде экранов, таблиц, диаграмм и т.д.).  

Воспитатель руководствуется требованиями Основной образовательной 

программы ДОУ (для группы соответствующего возраста). Учитель-логопед  

обязан знать требования этой программы, особенно в отношении развития 

речи детей.  

В своей деятельности учитель-логопед руководствуется программами 

«Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего возраста с общим 



недоразвитием речи» (Сост. Т.Е. Филичева, Г.В. Чиркина. М, 1991) и 

«Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях  

специального детского сада: Первый и Второй год обучения» (Сост. Т.Е. 

Филичева, Г.В. Чиркина. М, 1993).  

Воспитатель активно подключается к коррекционной работе по развитию 

связной речи у детей по данной программе.  

В работе над речью детей перед воспитателями и учителем-логопедом стоит 

общая цель: сформировать правильную речь как полноценное средство 

общения, необходимое для общего развития ребенка. И учитель - логопед и 

воспитатель заняты формированием звуковой стороны речи, работают над 

обогащением словарного запаса, обучают детей грамматически правильной 

речи, рассказыванию, воспитывают речевую активность.  

Вместе с тем функции воспитателя и учителя-логопеда должны быть 

достаточно четко определены и разграничены.  

 

Совместная коррекционная работа учителя-логопеда и воспитателя: 

 

Задачи, стоящие перед 

учителем-логопедом 

Задачи, стоящие перед воспитателем 

Коррекционная работа 

1.Создание условий для 

проявления речевой  

активности и 

подражательности, 

преодоления  

речевого негативизма 

1.Создание обстановки 

эмоционального благополучия детей 

в группе  

2.Обследование речи 

детей, психических  

процессов, связанных с 

речью, двигательных  

навыков 

2.Обследование общего развития 

детей, состояния их знаний и 

навыков по программе 

предшествующей возрастной 

группы 

3.Заполнение речевой 

карты, изучение  

результатов обследования 

и определение уровня 

речевого развития ребенка  

3.Заполнение протокола обследования, 

изучение результатов его с целью 

перспективного планирования коррекционной 

работы  

4.Обсуждение результатов обследования. Составление психолого– 

педагогической характеристики группы в целом. 

5.Развитие слухового 

внимания детей и 

сознательного восприятия 

речи 

5.Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию слухового 

внимания  



6.Развитие зрительной, 

слуховой, вербальной 

памяти  

6.Расширение кругозора детей благодаря 

использованию экскурсий, целевых прогулок, 

наблюдений, предметно-практической 

деятельности, просмотру диафильмов, 

мультфильмов и спектаклей, чтению 

художественной литературы, проведению игр 

7.Активизация словарного 

запаса, формирование 

обобщающих понятий  

7.Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, его 

активизация по лексико-тематическим циклам 

(«Части тела», «Овощи» и т.п.) 

8.Обучение детей 

процессам анализа, 

синтеза, сравнения 

предметов по их 

составным частям, 

признакам, действиям 

8.Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете 

предметов (сенсорно воспитание детей)  

9.Развитие подвижности 

речевого аппарата, 

речевого дыхания и на 

этой основе работа по 

коррекции 

звукопроизношения  

9.Развитие общей, мелкой и артикуляционной 

моторики детей  

10.Развитие 

фонематического 

восприятия детей 

10.Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая 

выполнение заданий и рекомендаций логопеда  

11.Обучение детей 

процессам звуко-слогового 

анализа и синтеза слов, 

анализа предложений  

11. Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических занятиях: 

использование их на занятиях, в практической 

деятельности, в играх, в повседневной жизни 

12.Развитие восприятия 

ритмико-слоговой 

структуры слова 

12.Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида 

13. Формирование 

навыков словообразования 

и словоизменения 

(начинает логопед)  

13.Закрепление навыков словообразования в 

различных играх и в повседневной жизни 

14.Формирование 

предложений разных 

типов в речи детей по 

моделям, демонстрации 

действий, вопросам, по 

картине и по ситуации 

14.Контроль за речью детей по рекомендации 

логопеда, тактичное исправление ошибок  

15. Подготовка к 

овладению, а затем и 

15. Развитие диалогической речи детей через 

использование подвижных, речевых, 



овладение диалогической 

формой общения 

настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и 

игр-драматизаций, театрализованной 

деятельности детей, поручений в соответствии 

с уровнем развития детей 

16. Развитие умения 

объединять предложения в 

короткий рассказ, 

составлять рассказы-

описания, рассказы по 

картинкам, сериям 

картинок, пересказы на 

основе материала занятий 

воспитателя для 

закрепления его работы  

16.Формирование навыка составления 

короткого рассказа, предваряя 

логопедическую работу в этом направлении  

Организация жизни и деятельности детей 

1.Распределение детей на 

подгруппы для занятий  

1.Четкое соблюдение режима дня, смены 

труда и отдыха, достаточного пребывания 

детей на свежем воздухе, выполнение 

оздоровительных мероприятий  

2.Составление 

рационального расписания 

занятий 

2.Составление сетки занятий в соответствии с 

возрастом детей 

3.Использование 

фронтальных, 

подгрупповых и  

индивидуальных форм 

работы для  

осуществления 

поставленных задач 

3.Организация педагогической среды для 

формирования речи детей в коммуникативной 

ее функции  

Создание необходимых условий  

1.Оснащение и 

оборудование 

логопедического кабинета 

в соответствии с 

требованиями к нему  

1.Оснащение группы наглядным, 

дидактическим, игровым материалом в 

соответствии с требованиями программы 

воспитания и коррекционного обучения детей 

2.Повышение квалификации через самообразование, методическую работу, 

курсовую подготовку 

3.Привлечение родителей к коррекционной работе, проведение с ними 

консультаций, показ для них открытых занятий, практических приемов и 

упражнений для работы с детьми дома по закреплению речевых навыков, 

полученных в детском саду  

4.Направление детей на 

медицинские 

4.Реализация коррекционной направленности 

обучения и воспитания дошкольников на базе 

основной образовательной программы 



 

консультации (по 

необходимости)  

 

 

 

 

Решение программных образовательных и коррекционных задач  

осуществляется в ходе: 

• совместной деятельности взрослого и детей:  

• непосредственно образовательной деятельности, осуществляемой в 

процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, 

коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, 

продуктивной, музыкально-художественной, чтения) с квалифицированной 

коррекционной работой по речевому развитию; 

• образовательной деятельности с квалифицированной коррекцией 

недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей, 

осуществляемой в ходе режимных моментов;  

• самостоятельной деятельности детей;  

• взаимодействия с семьями детей по реализации основной 

общеобразовательной программы дошкольного образования для детей с 

ограниченными возможностями здоровья;  

• организации предметно-развивающей среды.  

Формы организации НОД 

(непосредственно организованная деятельность): 

• индивидуальная;  

• групповая (фронтальная) 

 На первом году обучения 5-летние дети с общим недоразвитием речи 

не могут полноценно овладевать учебным материалом на фронтальных 

занятиях со всей группой. Сказывается отставание не только в развитии речи, 

но и во внимании, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому 

для проведения логопедических занятий, а также частично и воспитательских, 

целесообразно, делить группу на две подгруппы с учетом уровня речевого 

развития.  

Предусматриваются следующие виды логопедических занятий: 

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка; 

развитию связной речи; занятия по формированию произношения /обучение 

грамоте/.  

     Во I -III периоде обучения фронтальные занятия (с подгруппой) по 

формированию лексико-грамматических средств языка проводятся 1 раз в 

неделю, развитие связной речи-1 раз, а занятия по формированию 

произношения — 1 раз.  

Работа по коррекции звукопроизношения — только индивидуально.  



     В III периоде акцент переносится на развитие самостоятельной связной 

речи, активизируется работа не только по закреплению поставленных звуков, 

но и по овладению детьми звуковым анализом и синтезом.  

     Индивидуальные занятия составляют существенную часть работы 

логопеда в течение каждого рабочего дня недели в целом. Они направлены на 

осуществлении коррекции индивидуальных речевых недостатков и иных 

недостатков психофизического развития воспитанников, создающие 

определённые трудности в овладении программой. Учёт индивидуальных 

занятий фиксируется в тетради посещаемости занятий детьми. План 

коррекционной работы составляется логопедом на основе анализа речевой 

карты ребёнка с ОНР (сентябрь) и корректируется после промежуточного 

обследования (январь). В индивидуальном плане отражены направления 

коррекционной работы, которые позволяют устранить выявленные в ходе 

логопедического обследования нарушения речевой деятельности и пробелы в 

знаниях, умениях, навыках ребёнка с ОНР.  

 Это позволяет повысить эффективность занятий и осуществлять 

личностно – ориентированный подход в обучении и воспитании.  

 На основании индивидуального плана коррекционной работы логопед 

составляет планы индивидуальных занятий. При планировании 

индивидуальных занятий учитываются возраст ребёнка, структура речевого 

дефекта, его индивидуально – личностные особенности.  

 Коррекционно-логопедическая работа осуществляется систематически 

и регулярно. Знания, умения и навыки, полученные ребёнком на 

индивидуальных логопедических занятиях, закрепляются воспитателями, 

специалистами и родителями. На каждого ребёнка компенсирующей группы 

оформляется индивидуальная тетрадь. В неё записываются задания для 

закрепления знаний, умений и навыков, полученных на занятиях. Учитывая, 

что ребёнок занимается под руководством родителей, воспитателей, логопед в 

тетради даёт методические рекомендации по выполнению предложенных 

заданий. В рабочие дни воспитатели работают с ребёнком по тетради, в конце 

недели тетрадь передаётся родителям для домашних заданий. 

12. Организация развивающей предметно-пространственной среды. 

Среда, в которой развивается ребёнок, должна обеспечивать личностно-

ориентированное воспитание и социально-эмоциональное взаимодействие 

детей со взрослыми, где ребёнок эмоционально проявляет себя, выражая 

осознанно-правильное отношение к окружающему, реализуя себя как 

личность. Эмоции ребёнка, положительные или отрицательные, рождаются в 

процессе общения его с материальным миром.   

      Актуальность темы создание предметно–развивающей среды в 

деятельности учителя–логопеда ДОУ обусловлена преодолением сложностей 

в работе, поиском путей решения встающих перед учителем–

логопедом задач: 

• Проводить коррекционную работу с детьми, нуждающимися в 

логопедической помощи. 



• Организовывать предметно-развивающую среду с корригирующим и 

оздоравливающим компонентом. 

• Обеспечивать научно-методическое сопровождение коррекционно-

образовательного процесса. 

• Оформлять логопедическую документацию. 

• Организовывать информативные блоки для родителей и педагогов. 

      Цель работы: создание и организация предметно–развивающей среды 

кабинета учителя–логопеда ДОУ в условиях реализации ФГОС.     

      Речевая развивающая среда в деятельности учителя – логопеда 

раскрывается как фактор, сдерживающий или, наоборот, активизирующий 

процесс речевого развития ребенка, поэтому, создавая развивающую среду, 

важно учитывать особенности детей конкретной возрастной группы, а также 

уровень их речевого развития, интересы, способности и многое другое. 

     Создание предметно-развивающей среды кабинета учителя-логопеда 

ДОУ    повышает эффективность работы учителя-логопеда с детьми 

дошкольного возраста по профилактике и коррекции речевых нарушений. 

    Предполагается, что правильная организация предметно-развивающей 

среды кабинета учителя - логопеда создает условия для: 

• эффективного развития грамотной и красивой речи у детей дошкольного 

возраста; 

• благополучного и комфортного пребывания детей в кабинете учителя-

логопеда; 

• создания коммуникативной «близости» в работе учителя-логопеда с детьми; 

• оптимальной организации профессиональной деятельности учителя-

логопеда; 

• возможности проведения учителем-логопедом совместной работы с 

родителями. 

      Данные задачи и условия можно реализовать в соответствии со 

следующими принципами: 

1. Принцип дистанции, позиции при взаимодействии. Это организация 

пространства для общения взрослого с ребенком «глаза в глаза», которая 

способствует установлению необходимого контакта с детьми. 

2. Принцип активности, самостоятельности, творчества. Это возможность 

активно участвовать в создании своего предметного окружения. 

3. Принцип комплектования и гибкого зонирования. В кабинете учителя-

логопеда дети могут заниматься разными видами деятельности, не мешая друг 

другу. 

4. Принцип эмоциогенности и индивидуальной комфортности детей и 

взрослых. Детям как и взрослым необходимо находится комфортной 

обстановке и испытывать эмоционально-положительные чувства. 

5. Принцип учета половых и возрастных различий детей. При создании среды 

необходимо учитывать не только возрастные особенности, но и интересы, 

наклонности девочек и мальчиков. 

6. Принцип эстетической организации предметно-развивающей среды. Этот 

принцип включает в себя сочетание привычных и неординарных элементов. 



    Практическая значимость заключается в том, что в результате создания 

предметно-развивающей среды кабинета учителя-логопеда будет обеспечено 

следующее: 

• специализированная диагностическая, консультативная, коррекционно-

восстановительная и психологическая помощь детям, имеющим речевые 

дефекты; 

• благоприятные условия для проведения индивидуальных и подгрупповых 

логопедических занятий; 

• привлечение родителей к участию в выполнении в доступных формах 

логопедических заданий; 

• предупреждение возможных трудностей у детей в процессе школьного 

обучения; 

• улучшение показателей речевого развития детей. 

Организация предметно-развивающей среды логопедического кабинета. 

   Организация предметно-развивающей среды требует особого 

внимания   учителя-логопеда, так как она является одним из условий 

полноценного развития личности ребенка. Это подтверждается 

исследованиями психологов: на развивающийся организм ребенка большое 

влияние оказывает не только социальная, но и правильно организованная 

предметно-развивающая среда. 

    Проблема создания обогащенной предметной среды, которая 

способствовала бы развитию деятельности детей, приобщению их к 

творчеству в игре или других видах деятельности, становится особенно 

актуальной в работе с детьми с нарушением речи. 

    В соответствии с основными задачами и принципами построения 

предметно-развивающей среды для детей с нарушениями речи в кабинете 

должна быть рационально расставлена мебель, выделены разнообразные 

микросреды и уголки, с использованием подвижных ширм-перегородок. Это 

позволит каждому ребенку найти место, удобное для занятий и игр, 

комфортное с точки зрения его эмоционального состояния, развития речевого 

общения. 

    Отставание от нормы в развитии речи у данной категории детей проявляется 

в нарушениях лексики, грамматики, звукопроизношения. Довольно часто, 

понимая логическую взаимосвязь событий, в речи дети ограничиваются лишь 

перечислением действий, пропускают отдельные звенья, «теряют» 

действующих лиц. Для них мало доступен рассказ-описание, обычно они 

просто называют отдельные предметы и их части, а некоторые способны 

только отвечать на вопросы. 

    Таким образом, экспрессивная речь детей может служить средством 

общения лишь в особых условиях: для этого детям требуются постоянная 

помощь и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок, 

оценочных и поучительных суждений. Лишь в редких случаях дети сами 

являются инициаторами общения. Как правило, они не общаются со 

сверстниками, не обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают 



рассказами игровые ситуации. Это обусловливает недостаточную 

коммуникативную направленность речи. Трудности в овладении детьми 

словарным запасом и грамматическим строем родного языка тормозят процесс 

развития связной речи и прежде всего своевременный переход от 

диалогической формы к контекстной. 

     Успешность речевого развития зависит не только от программы и методики 

развития речи, но и — в большей степени — от условий, в которых оно 

протекает. Интересная, порождающая богатые впечатления окружающая 

ребенка речевая среда является первым социальным условием становления 

речи. 

    Второе условие для речевой практики — общение, обеспечивающее 

систематическое упражнение в усвоении норм и навыков литературной речи. 

    Третье условие — создание коррекционно-развивающей среды, включая 

специальную программу и методику, дидактические материалы и пособия, 

игры и игрушки, иллюстративно-графический и литературный материал, а 

также технические средства, новые информационные технологии. 

     В зависимости от характера отклонений в развитии детей выделяются 

специфические задачи и требования к набору дидактического материала. 

Имеются и общие для данной категории детей принципы организации 

коррекционно-развивающей среды. 

    Следует предусмотреть разделы: обогащение словаря детей и овладение 

звуковой культурой речи; формирование лексико-грамматического строя 

речи; развитие связной речи; ознакомление с художественной литературой и 

подготовка детей к усвоению грамоты, а также речевое общение. 

     Для обогащения словаря детей разработан разнообразный иллюстративно-

графический и демонстрационный материал: настольно-печатные игры, 

викторины, кроссворды. При проведении занятий с детьми используются 

предметные и сюжетные картинки. Однако такой материал не всегда доступен 

для детей с нарушением речи, так как для них характерны общая 

недостаточность впечатлений об окружающем мире, слабая дифференциация 

признаков и свойств предметов. Поэтому в занятия с такими детьми 

необходимо включать как можно больше речевых контактов с окружающим 

миром. Следует давать предметы для речевого описания, с тем, чтобы у 

ребенка сформировалось представление о них, и только затем использовать 

картины, муляжи, модели и схемы. 

     В практике речевого развития получила популярность в качестве 

дидактического пособия кукла с набором атрибутов домашнего обихода; 

существует целая серия дидактических игр с этими предметами. Однако не 

всегда в работе с детьми с нарушением речи такие игры эффективно влияют 

на речевое развитие. Более приемлемы следующие задания: кормление, 

одевание куклы, укладывание ее спать. Эти действия выполняются при 

активном участии самого ребенка: вместе с куклой «укладываемся спать», 

«катаемся с горки» и т.д. 

    Для организации различных форм речевой деятельности применяются 

кукольный, теневой театры, игры-драматизации по литературным 



произведениям, чтение и заучивание стихотворений. Поэтому нужно, чтобы в 

кабинете развития речи были библиотека, фонотека, видеотека, наборы 

фильмов и диафильмов. 

    С целью формирования коммуникативной функции и обогащения 

эмоциональной окраски речи выделяется специальный сектор для проведения 

занятий с применением пальчикового театра, перчаточных кукол. Сектор 

оборудован ширмой для кукольного театра. Здесь с детьми разыгрываются 

небольшие сюжеты речевого общения: вопросы и ответы, краткие монологи, 

диалоги на разные темы, выступления, заучивание речевок, пословиц и 

поговорок; может быть оборудован видеосалон для просмотра видеофильмов, 

прослушивания аудиозаписей. Желательно иметь в кабинете компьютер и 

компьютерные программы по развитию речи: «Мир за моим окном», «Состав 

слова», «Картина мира», «Видимая речь». 

    На занятиях логопеду необходимо уделять внимание совершенствованию 

зрительно-моторной координации детей — согласованному взаимодействию 

руки и глаз при выполнении графических заданий. Для этого используются 

различные упражнения, связанные с лексическими темами; задания на 

отвинчивание и завинчивание пробок разной конфигурации; штриховка 

контуров, расположенных на клетках тетради; применяются пособия для 

обучения завязыванию и развязыванию шнурков, застежки сверху вниз, слева 

направо, вкладыши. 

     Учитывая недоразвитие эмоционально-волевой сферы у детей с 

нарушениями речи, особенно важно соблюдать принцип обеспечения 

индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия 

воспитанников. Каждый ребенок во время работы с материалами должен 

иметь свое личное пространство, в котором он может работать сидя или лежа 

на коврике, за индивидуальным столом. 

    Эффективное упражнение для развития речевого общения детей — работа 

перед зеркалом с переодеванием и общением с самим собой. Это может быть 

особенно интересно для детей с нарушением психоэмоциональной сферы. 

Предлагаются задания типа «Посмотри на свою улыбку в зеркале», «Расскажи 

стихотворение», «Расскажи о себе», «Спой песню». Такие упражнения 

позволяют ребенку видеть и осознавать собственные речевые и мимические 

действия, наблюдать работу артикуляционного аппарата. 

   Важную роль в организации речевой деятельности играет проведение 

литературных салонов. Здесь дети слушают записи произведений, выступают 

сами, демонстрируют перед родителями и воспринимают образцы красивой 

литературной речи. Могут быть организованы также вечера шуток, юмора, 

смеха, вечера задушевных бесед и воспоминаний о праздниках, прошедших в 

детском саду, беседы о днях рождения, летнем отдыхе, семейных праздниках, 

экскурсиях и походах с просмотром фотографий, сувениров и других 

памятных вещей и подарков, связанных с этими событиями. Подобные беседы 

благоприятно влияют не только на развитие речи, но и на совершенствование 



речевого общения. В свойственной им атмосфере психологического 

комфорта, непринужденности и общего позитивного настроя у участников 

естественно усиливается эмоциональная окрашенность речи, появляется 

свобода изложения, возникает непроизвольный интерес к обмену 

информацией. Ведь поделиться приятными воспоминаниями с друзьями — 

значит не только найти у них положительный отклик в конкретной ситуации, 

но и стать ближе и понятнее друг другу. А это и есть путь к становлению 

свободной коммуникативной речи как средства активной социальной 

адаптации. 

 Содержание предметно-развивающей среды в логопедическом кабинете  

На развитие ребёнка дошкольника большое влияние оказывает окружающая 

среда. А если это ребёнок с нарушением речи, то коррекционно-развивающая 

среда это та среда, в которой создаются условия для коррекции речи, 

стимуляции речевой деятельности и речевого общения.     Создание условий, 

способствующих преодолению речевых дефектов и развитию речевых 

возможностей дошкольников, возможно только в хорошо оснащённом 

логопедическом кабинете. 

    Структура предметно-развивающей среды логопедического кабинета 

определяется целями коррекционно-образовательной работы, подбором 

предметного содержания с учётом условий работы, своеобразием 

пространственного расположения необходимых предметов и материалов. 

    Создавая предметно-развивающую среду логопедического кабинета я 

стремилась к тому, чтобы окружающая обстановка была комфортной, 

эстетичной, подвижной, вызывала у детей стремление к самостоятельной 

деятельности. 

      Рассмотрим предметно-развивающую среду моего логопедического 

кабинета по следующим характеристикам: 

1. Комфортность и безопасность. 

Особенности организации состоят в создании максимального эффекта 

домашней обстановки (мебель, световое оформление интерьера и т. д.). В 

результате чего у ребёнка создаётся положительное эмоциональное 

настроение. 

2. Обеспечение богатства сенсорных впечатлений. 

      Для индивидуальных занятий создаётся центр сенсомоторного развития с 

включением необходимых атрибутов: звучащих игрушек, дидактических игр, 

игрушек-заместителей, с помощью которых ребёнок может услышать звук 

ручейка, капающую сосульку, хруст снега и т. д.; «Волшебного мешочка», в 

которых ребёнок находит предметы и картинки для занятий и др. Применение 

всего этого будет вести к развитию сенсорных способностей – базовых в 

системе интеллектуальных способностей ребёнка дошкольного возраста. 

3. Обеспечение индивидуальной детской деятельности. 



     Для подгрупповых занятий используются различные дидактические игры с 

карточками-символами звуков, картинками, карточками звукобуквенного и 

слогового анализа, компьютерные игры «Игры для тигры» и др. Используя 

данные и другие пособия, логопед создаёт ситуации занятости и увлечённости 

интересной деятельностью каждого ребёнка, что снижает потенциальную 

возможность возникновения организационных проблем. 

4. Обеспечение возможности для исследования и обучения. 

        При организации дидактического оснащения индивидуальных и 

подгрупповых занятий продумываю для каждого ребёнка выбор способа 

выполнения задания, возможность экспериментирования. Например, для игры 

«Моделирование букв» предлагаем различный материал: проволоку, палочки, 

шнурки и др. При анализе игры или занятия отмечаются положительные 

стороны в работе каждого ребёнка. В результате создания среды для развития 

индивидуального стиля деятельности ребёнка, у него всегда присутствует 

ситуация успеха. 

5. Функциональность предметной среды. 

       На подгрупповых занятиях широко используются различные виды 

театров, например, пальчикового театра «Животные». Его используем для 

автоматизации звуков (проговаривание диалогов, «веселый» счёт животных и 

др., для развития слухового восприятия «Узнай по голосу»). Таким образом, у 

детей развиваются творческое воображение, конструктивное мышление. В 

итоге, создается обстановка, выполняющая развивающую функцию. 

Мой логопедический кабинет включает в себя стационарное 

оборудование: 

- большой рабочий стол и стул для учителя-логопеда; 

- детские столы и стулья   

-большое настенное зеркало для индивидуальной и групповой работы по 

постановке звуков; 

- стол возле зеркала для индивидуальной работы с ребенком; 

- индивидуальные зеркала   для детей; 

- шкафы для пособий и литературы; 

- мольберт; и др. 

     Кабинет логопеда оснащен дидактическим и наглядным материалом, 

обеспечивающим возможность проведения эффективной логопедической 

работы. Материал размещён по основным компонентам речи (на полках в 

шкафах). Каждая группа логопедических пособий для фронтальных и 

индивидуальных занятий имеет свое назначение. 

1.Пособия для обследования: слуха, интеллекта. 

2.Пособия для обследования и формирования: фонематических процессов, 

звукопроизношения, словарного запаса, грамматического строя, связной речи, 

дыхания и голоса, мелкой моторики, неречевых психических процессов 

(внимания, памяти, восприятия, мыслительных операций). 

3.Пособия для подготовки к обучению грамоте. 

    Такая организация предметно-развивающей среды в логопедическом 

кабинете позволяет проводить индивидуальные и подгрупповые занятия в 



игровой форме и решать различные коррекционные задачи. А различные 

методические пособия дают возможность, действуя с ними, повышать интерес 

к занятиям, активизировать речевую деятельность детей. 

     В кабинете созданы условия для успешного и всестороннего развития всех 

компонентов речевой деятельности. В его оснащении можно выделить 

следующие зоны: 

1. Учебная. Это пространство оборудовано многофункциональной доской, 

которая включает магнитную доску и доску для работы мелом, мольберт, 

буквы, витрины для пособий и игрушек.   

2.Зона коррекции звукопроизношения. В ней находятся: большое зеркало, 

стол, логопедические зонды, ватные диски, спирт, ватные палочки, салфетки, 

литература, картинный материал на автоматизацию и дифференциацию 

звуков, картотеки на автоматизацию и дифференциацию звуков в слогах, 

словах, предложениях, тексте, комплексы артикуляционных упражнений в 

картинках и сказках, логопедическое лото и т.д 

 3.Зона здоровьесберегающих технологий.   Пособия для развития мелкой 

моторики, дыхания. су-джок массажеры. Здесь же находится оборудование 

для проведения массажа, музыкотерапии, сказкотерапии и т.д. 

4.Зона методического, дидактического и игрового сопровождения. Она 

представлена вместительными шкафами, в которых находится методическая 

литература, наглядно-дидактический материал по обследованию и развитию 

основных компонентов речи. 

5.Информационная зона для родителей и педагогов. Наглядно-

информационный материал для консультаций располагается как в кабинете, 

так и в раздевалках групп, где находятся папки-передвижки со сведениями по 

развитию и коррекции речи. Мною также оформляется стенд для педагогов 

ДОУ «Говорим правильно» (обновляется 1 раз в месяц). 

      Оборудование и освещение кабинета соответствует требованиям СанПиНа. 

Созданная предметно-развивающая среда кабинета учитывает уровень 

развития, возраст детей и их гендерную специфику и обеспечивает 

разностороннее развитие детей, отвечает принципу целостности 

образовательного процесса. 

     Таким образом, целенаправленная работа и грамотная организация 

предметно – развивающей среды в деятельности учителя – логопеда ДОУ: 

• создает благоприятные условия для формирования речевых умений и 

навыков детей не только в специально организованном обучении, но и в 

самостоятельной деятельности; 

• обеспечивает высокий уровень речевой активности детей; 

• способствует овладению детьми речевыми умениями и навыками в 

естественной обстановке живой разговорной речи. 

  

  

 

 

 



Заключение 

      Предметная среда не должна быть самоцелью, не должна представлять 

собой комбинацию различного оборудования и материалов. Предметный мир 

должен обеспечить реализацию потребности ребенка в активной и 

разноплановой деятельности. Только совместная деятельность логопеда, 

детей и родителей ориентирует всех детей на успех, на радость достижения 

целей, а значит и на продвижение вперёд, поскольку именно успех и радость 

победы заставляют многократно возвращаться к достигнутому, то есть 

совершенствоваться.   

Среда, окружающая детей в кабинете: 

- обеспечивает чувство психологической защищенности; 

- является средством полноценного развития 

- сочетает привычные и инновационные методы. 

     Благодаря чёткой, насыщенной игровыми компонентами, эстетично 

оформленной предметно - развивающей среде кабинета учителя-логопеда 

успешно решаются следующие задачи: 

• Автоматизация и дифференциация поставленных звуков. 

• Формирование слоговой структуры слов. 

• Пополнение активного и пассивного словаря. 

• Формирование навыков звукового анализа и синтез. 

• Развитие общей и мелкой моторики. 

• Работа над речевым дыханием. 

• Развитие психологической базы речи. 

• Активное сотрудничество с родителями. 

   


